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REsumo

Fenédmenos como a desinformacgdo, a interagdo com sistemas de inteligéncia artificial e
o surgimento de movimentos sociotécnicos tém criado um cendrio desafiante para professores
e alunos, que ultrapassa as questdes meramente técnicas. Neste contexto, a literacia mediatica
e da informacdo (LMI) desempenha um papel fundamental na formacdo de cidad3os informa-
dos e criticos. Contudo, uma compreensao clara dos seus objetivos, a par da consideragao das
particularidades culturais, é essencial para o seu ensino e aquisicdo. Este artigo propde um
referencial de competéncias em LMI, assente na reflexdo dos agentes educativos sobre os seus
préprios processos de andlise e expressao, bem como sobre os dos seus alunos, recorrendo a
uma metodologia de investigacdo-ac3o. Para o efeito, foi concebida uma experiéncia pedagdgica
com recurso a tecnologia, baseada nas etapas do modelo ADDIE (anélise, concec3o, desenvol-
vimento, implementacdo e avaliacdo), na qual participaram 117 profissionais de educac¢do do
ensino bdsico provenientes do México e do Chile. Como resultado da anélise e do processo de
cocriagdo, foram identificadas oito dimensdes e os respetivos indicadores: participagdo civica
e responsabilidade digital, interculturalidade, processos de interacdo e bem-estar emocional,
processos de produgdo e disseminagdo, processos de compreens3o, gestdo da informacio, lin-
guagens e sensibilidade estética e utilizagdo e adaptagio da tecnologia. O referencial proposto
disponibiliza informacdo atual e relevante para a concecdo de propostas curriculares, projetos e
instrumentos de avaliagdo neste dominio, constituindo igualmente uma ferramenta que promo-
ve a colaborac@o e reforca a compreensdo do alcance da LMI entre professores e responsdveis
pelas politicas educativas.
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TowARDS A MEDIA AND INFORMATION LITERACY
CoOMPETENCY FRAMEWORK: A PROPOSAL
OF DIMENSIONS AND INDICATORS

ABSTRACT

Phenomena such as disinformation, interaction with artificial intelligence systems, and
the emergence of technosocial movements have created a challenging scenario for teachers and
students, beyond purely technical considerations. Thus, media and information literacy (MIL)
plays a fundamental role in the training of informed and critical citizens. However, a clear under-
standing of its objectives, along with consideration of cultural particularities, is key to its teaching
and acquisition. This article aims to provide a MIL competency framework based on the reflec-
tion of educational actors regarding their own processes of analysis and expression, as well as
those of their students, through a action research methodology. To achieve this, a techno-peda-
gogical experience was designed using the stages of the ADDIE (analyze, design, develop, imple-
ment, and evaluate) model, in which 117 primary education professionals from Mexico and Chile
participated. As a result of the analysis and process of co-creation, eight dimensions and their
respective indicators were obtained: civic participation and digital responsibility, interculturality,
processes of interaction and emotional well-being, processes of production and dissemination,
processes of comprehension, management of information, languages and aesthetic sensibility,
and use and adaptation of technology. The resulting framework provides current and relevant
information to create curricular proposals, projects, and assessment resources in this field, as
well as a tool to promote collaboration and improve understanding of the reach of MIL among
teachers and education authorities.

KEYwoRrbs
media and information literacy, media competence, media education, education indicators, action research

1. INTRODUCGAO

Magda Soares (2020) estabelece uma distingao entre as dimensdes operatdrias,
exemplificadas por afirmacgdes como “Pedro ja sabe ler. Pedro j4 sabe escrever”, e a com-
preens3o dos significados, evidenciada em enunciados como “Pedro ja leu Monteiro
Lobato. Pedro escreveu uma redagdo sobre Monteiro Lobato” (p. 159). Com esta distin-
¢do, a autora pretende sublinhar que a literacia ndo deve limitar-se a descodificagdo me-
cénica de letras e palavras, devendo igualmente implicar a capacidade de compreender
e utilizar eficazmente diferentes linguagens em contextos especificos. No novo ecossis-
tema medidtico, a distincia entre estas duas dimensdes torna-se ainda mais evidente.
Por exemplo, quando Pedro opta por gravar um video para recomendar as obras de
Monteiro Lobato e o divulga através das suas redes sociais, tem de lidar com dindmicas,
papéis e contextos que evidenciam a necessidade de desenvolver competéncias que lhe
permitam adaptar-se as transformagdes sociais e tecnolégicas.

Segundo Dadakhonov (2024), a “literacia mediética e da informagao” (LMI) cons-
titui um conceito agregador que abrange uma forma de educacdo pessoal orientada
para enfrentar, de forma critica e responsavel, o cendrio complexo resultante da evolu-
cdo do ecossistema mediatico. Este processo implica ndao apenas a compreens3o das
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transformacdes tecnoldgicas e comunicacionais, mas também ultrapassa a mera utili-
zac3o instrumental dos dispositivos. Neste enquadramento, o ensino da LMI implica
necessariamente o desenvolvimento das competéncias mediaticas (CM), entendidas
como um conjunto articulado de conhecimentos, atitudes e competéncias que permite
aos cidad3os interagir com os média de forma consciente, ética e criativa, quer enquanto
recetores, quer enquanto produtores de conteidos e mensagens (Levitskaya & Fedoroyv,
2021; Zuran & lvaniin, 2013). Neste sentido, a LMI constitui uma oportunidade para
tomar decisdes informadas e lidar com fenémenos como a desinformagao (Bezzaoui
et al., 2022). Permite igualmente aos cidadaos participar no discurso publico, condi-
¢do essencial para o funcionamento de uma sociedade diversa, inclusiva e democrética
(Nufez-Fernandez et al., 2022).

Apesar desta fungao amplamente reconhecida, importa salientar que as CM est3o
longe de constituir um conceito monolitico. A sua natureza polissémica tem alimentado
um amplo debate académico, no qual as defini¢cdes oscilam entre perspetivas restritas,
de natureza instrumental — centradas predominantemente no dominio técnico dos dis-
positivos — e abordagens amplas, de carater critico-reflexivo, que privilegiam a com-
preensdo das rela¢cdes de poder, da ideologia e da construgado social da realidade (Ferrés
& Piscitelli, 2012).

Esta complexidade concetual evidencia a necessidade de referenciais educativos
claros, capazes de diferenciar objetivos, contextos e finalidades pedagégicas. Marzal
(2020) defende que a clareza concetual e a disting3o entre os objetivos visados pelas
diferentes competéncias — incluindo as centradas nos média — desempenham um
papel fundamental na formulacao de propostas curriculares e no respetivo ensino. Por
sua vez, Barranquero-Carretero (2007) salienta que as agdes resultantes da articulagao
entre educagdo e comunicagdo devem atender a relevédncia cultural, nomeadamente as
“particularidades” de cada comunidade. Segundo Veldsquez-Cueva e Maguina-Vizcarra
(2022), a contextualizagdo das competéncias assegura que os contetidos sejam relevan-
tes para os alunos, ao considerar os fatores culturais e sociais locais, bem como as suas
experiéncias e conhecimentos prévios.

Assim, este artigo procura contextualizar as dimensdes das competéncias mediati-
cas através da reflexdo dos intervenientes no processo educativo no ensino bésico sobre
0s seus proprios processos de andlise e expressdao, bem como sobre os dos seus alunos,
recorrendo a uma abordagem de investigacdo-agdo participativa, que permitird desen-
volver um referencial de competéncias em literacia mediética e da informac3o. Espera-
se que este referencial forneca orientacdes e informacao atualizada para a concecao de
propostas curriculares, projetos e investigagao no dominio da LMI, respondendo, deste
modo, as necessidades especificas das comunidades educativas.

1.1. COMPETENCIAS MEDIATICAS: MODELOS DE AREAS, DIMENSOES E INDICADORES

Um referencial de competéncias em LMI constitui uma ferramenta simultaneamen-
te concetual e prética, que define o conjunto de competéncias, conhecimentos, atitudes
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e valores que os individuos devem desenvolver no dmbito das CM (Durén Becerra &
Lau, 2020). Estes referenciais ndo sé operacionalizam as CM, como desempenham
igualmente diversas funcdes: (a) definir e compreender os “cidad3os prosumidores”
— individuos que simultaneamente consomem e produzem contetidos medidticos —,
que se pretende formar através deste tipo de competéncias (Hobbs, 2010); (b) servir
de referéncia para a elaborac¢io de propostas curriculares e de projetos de intervengao
(e.g., Aparicio-Gonzalez et al., 2020; Borges et al., 2020); e (c) estabelecer um conjun-
to comum de critérios e padrdes que facilite a avaliacao do nivel de CM da populagao,
bem como da sua integragao no curriculo escolar (e.g., Rojas-Estrada et al., 2023).

Uma sintese abrangente das dimensdes e areas contempladas nos diferentes re-
ferenciais de competéncias (Figura 1) evidencia a natureza multidimensional das CM
e identifica, de forma consistente, (a) a necessidade de analisar os processos técnicos
subjacentes a producao de contetidos; e (b) a concegdo de um individuo ativo, capaz
de ler (compreender), escrever (expressar-se) e utilizar (dominar) os média, a tecnolo-
gia e diferentes linguagens de forma eficaz, critica, criativa e ética.

Tulodziecki e Ferrés e Piscitelli Pérez-Rodriguez e Pérez-Tornero e Katinova e Sadaba-
Baacke (1997) | Aufenanger (2001) | Schorb (2005) Grafe (2010) (2012) Delgado Ponce (2012) | Varis (2012)

1 Critica dos média 1 Cognitiva 1 Conhecimento 1 Utilizagao 1 Tecnologia 1 Comunicagao 1 Comunicagao 1 Pessoal
sobre os média: diferenciada e
2 Estudos dos média 2 Moral funcional, adequada dos média 2 Ideologia e valores 2 Acesso e utilizagio 2 Compreensio 2 Cultural
: Estrutural e de para diversos fins critica
3 Uso dos média 3 Social orientagao 3 Participagao civica 3 Social
- 3 Processos de
4 Producao 4 Afetiva o S E = 3 A§e§so? 4 Civica
mediatica 2 Criagao e difusao interacao utilizagao
5 Acédo 2 Avaliagio dos das proprias 4 Recegdo e .
média: mensagens 4 Processos de SCuipIeensao
6 Estética B & —
capacidades de produgao e difusao
reflexdo critica, 5 Ideologia e valores
ética e cognitiva 3 Compreensio e
avaUagfao da 5 Linguagens
concegao das 6 Politica e industria
mensagens 6 Estética dos média
- mediaticas
3 Gestdo dos média:
Aquisicao, 4 Prevencao da 7 Processos de
utilizacao, influéncia produgéao
participagao, manipuladora dos
criagao média 8 Tecnologia
5 Identificacdo e 9 Linguagem
avaliacao das
condigdes de 10Acesso e .
produgao e difusao recuperacdo da
mediaticas informagao

Figura 1. Modelos de dreas e dimensbes das competéncias medidticas

Nota. Feito pelos autores deste artigo, com base em Aufenanger (2001), Ehlers (2022), Ferrés e Piscitelli (2012), Ka¢inové e Sddaba
Chalezquer (2022), Pérez-Rodriguez e Delgado-Ponce (2012), Pérez-Tornero e Varis (2012), e Schorb (2005). Esta figura é meramente
ilustrativa. Para aceder aos elementos interativos, utilize a seguinte ligag3o: https://view.genially.com/65f627390ca4f80014c98457.

Na sua proposta, Aufenanger (2001) destaca a importincia de desenvolver a
consciéncia das dimensdes emocionais dos média. Por sua vez, Pérez-Rodriguez e
Delgado-Ponce (2012) propdem uma estrutura piramidal que incorpora, de forma par-
ticularmente esclarecedora, o alargamento dos direitos e deveres dos cidadaos nos
ambientes digitais. O modelo apresentado por Pérez-Tornero e Varis (2012), por seu
turno, integra competéncias criticas e digitais articuladas num processo desenvolvi-
do em multiplos contextos, que os autores designam por “educagdo para os média”.
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Finalmente, a proposta de Kacinovéd e Sddaba Chalezquer (2022), que enquadra as CM
como uma “competéncia ampliada”, procura deslocar o foco dos dispositivos e arte-
factos tecnoldgicos para os cidad3os e para as dindmicas culturais que envolvem a sua
interacdo com os média e a tecnologia. Nesta perspetiva, procura igualmente conceber
os média como espacos promotores do bem-estar individual e coletivo.

No que respeita a metodologia adotada para o desenvolvimento destas propos-
tas, a maioria dos autores refere ter realizado uma anélise sistemética de modelos e
concetualizag¢des anteriores das CM (Kacinova & Sadaba Chalezquer, 2022), bem como
de estudos e relatérios relevantes neste dominio (Aufenanger, 2001; Pérez-Rodriguez &
Delgado-Ponce, 2012; Pérez-Tornero & Varis, 2012). Além disso, as seis dimensdes pro-
postas por Ferrés e Piscitelli (2012) foram validadas por 50 especialistas internacionais.
Por sua vez, Tutodziecki e Grafe (2010) validaram o seu modelo através de um projeto
que incluiu um programa-piloto em escolas alemas. Estes autores sublinharam tam-
bém que a formula¢dao das dimensdes das CM envolveu um processo constituido por
multiplas etapas de tomada de decis3o e que exigiu, também, a validagao por parte dos
professores. Face ao exposto, optou-se por conceber uma experiéncia pedagégica com
recurso a tecnologia para desenvolver um referencial de competéncias em LMI através
de um processo colaborativo que envolvesse ativamente profissionais de educagio.

2. MATERIAIS E METODOS

Este estudo enquadra-se nos sistemas de ensino bdsico obrigatério do México e
do Chile, frequentados, em geral, por criangas com idades compreendidas entre os seis
e os 12 anos (México — seis anos de escolaridade) e até aos 13 ou 14 anos (Chile — oito
anos de ensino bésico). A opcao por centrar o estudo nestes contextos justifica-se pelo
facto de ambos os paises terem sistemas educativos centralizados e integrarem uma
regido caracterizada por uma filosofia prépria no dominio da educacio para os média
(Garro-Rojas, 2020). Enraizada nas tradi¢des da educagao popular e da pedagogia criti-
ca — particularmente influenciadas pela obra de Paulo Freire —, esta perspetiva regional
atribui especial relevdncia ao desenvolvimento da consciéncia critica e ao envolvimento
das comunidades (Brianezi, 2024).

Apesar desta tradi¢do, a LMI n3o se encontra consolidada, em nenhum dos dois
paises, como uma disciplina auténoma e obrigatdria nos respetivos curriculos nacionais
(Rojas-Estrada & Sanchez-Vilela, 2025). A sua presenca continua a ser maioritariamente
transversal e desigual, dependendo frequentemente da iniciativa individual dos profes-
sores ou circunscrevendo-se a programas periféricos de literacia digital. Contudo, para
além das semelhancas e diferencas entre ambos os paises, a sua inclusdo neste estudo
visa promover o desenvolvimento da educagdo através da diversidade e da integracao
(Gonzalez Falcén & Collazo Salcedo, 2019).

A opcao pela cocriagdo como estratégia central ndo teve um cardter meramente
instrumental; decorreu de um posicionamento metodolégico orientado para a capaci-
tacdo dos participantes. Assente nos principios da investigagdo-agao participativa, esta
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abordagem foi além da mera validagao passiva por especialistas externos e envolveu os
agentes educativos como participantes ativos na investigacdo das suas préprias praticas
(Guevara-Alban et al., 2020). Quando aplicada ao contexto educativo, esta metodolo-
gia, segundo Latorre (2005), reconhece os professores como profissionais reflexivos,
capazes de analisar a sua prépria realidade e de construir novas formas de intervencao
a partir dos desafios do quotidiano. Este processo assegura que o referencial resultante
nao constitua um modelo tedrico imposto externamente, mas antes uma construcao
contextualizada, sustentada no conhecimento pedagdgico, do quotidiano e nas realida-
des culturais da sala de aula.

Para operacionalizar estes elementos, foi desenvolvido um objeto digital de aprendi-
zagem (ODA) como instrumento metodolégico. Um ODA corresponde a uma estrutura
de contetdos que proporciona uma experiéncia de aprendizagem auténoma, interativa,
acessivel e reutilizavel (Topali & Mikropoulos, 2018). Com base nesta perspetiva, foi con-
cebida uma proposta de formac3o dirigida a profissionais de educacgao, disponibilizada
numa plataforma digital através de um processo sistematico. Para explicitar o percurso
metodoldgico do presente estudo, as fases da investigacdo-agcao (Herrera-Ferndndez et
al., 2021) foram articuladas com o modelo ADDIE (andlise, concegdo, desenvolvimento,
implementacao e avaliagdo; Figura 2). Este modelo é amplamente utilizado na concegao
instrucional e visa criar experiéncias de aprendizagem orientadas para a prossecugao de
objetivos pedagdgicos especificos (De-Jests & Ayala-Ramirez, 2021)".

Investigacao-acao Modelo ADDIE

Diagnéstico

Analise

Concecao

Planeamento da acao

Desenvolvimento

Implementacao da agcao

Implementacao

Observacao

Avaliacao Avaliacao

LY A

Figura 2. Articulagdo entre as fases da investigagdo-agdo e o modelo ADDIE

Nota. Feito pelos autores deste artigo, com base em Herrera-Fernandez et al. (2021) e De-Jesus e Ayala-Ramirez (2021).

' O modelo ADDIE caracteriza-se pela sua natureza iterativa, pelo que as suas fases ndo s3o necessariamente sequenciais
e podem ser repetidas e ajustadas sempre que necessario.

[e)}
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2.1. ANALISE

Esta fase incluiu uma revis3o sistemadtica da utilizacdo concetual da LMI, bem como
das propostas de dimensdes e indicadores desenvolvidas na América Latina (Rojas-Estrada
et al., 2023)2 Na sequéncia deste processo, optou-se por selecionar os dois modelos mais
utilizados para a concecdo da proposta de formagdo. Assim, foram consideradas as seis
dimensdes propostas por Ferrés e Piscitelli (2012), complementadas por duas dimensdes
retiradas do modelo de Pérez-Rodriguez e Delgado-Ponce (2012).

Do mesmo modo, a intervenc¢do centrou-se nos principais intervenientes de cada
sistema educativo responsaveis por assegurar o funcionamento das escolas e aimplemen-
tacdo do curriculo (Harf & Azzerboni, 2021). Estes intervenientes foram agrupados em
cinco niveis, de acordo com as orienta¢des da Secretaria de Educagao Publica (Secretaria
de Educacion Publica, 2022), no México, e do Ministério da Educagao (Ley 21544, 2023),
no Chile.

«  Nivel docente: os professores sdo considerados “profissionais” tanto no México como no Chile e
desempenham um papel fundamental nos processos de ensino.

«  Nivel de dire¢do: em ambos os paises, os diretores asseguram a lideranca e a gestdo da comunida-
de escolar. Sdo igualmente responsdveis pela gestdo dos recursos, pela administracdo do pessoal
e pela supervisdo do desempenho académico dos alunos, de modo a fundamentar a tomada de
decisGes. Os subdiretores, por seu turno, desempenham um papel essencial de apoio ao diretor,
contribuindo para a concretizagdo dos objetivos estabelecidos.

« Nivel de assessoria: no México, foram incluidos os assessores técnico-pedagdgicos e, no Chile,
os responsdveis pelas unidades técnico-pedagdgicas. Ambos os perfis prestam aconselhamento e
apoio direto aos professores, colaborando com estes no reforco das suas praticas pedagégicas. A
principal diferenca reside no facto de as unidades técnico-pedagégicas integrarem a estrutura das
escolas, ao passo que os assessores técnico-pedagdgicos prestam apoio a diferentes estabeleci-
mentos de ensino.

«  Nivel de supervisio: no México, foi considerada a figura do supervisor escolar, enquanto, no Chile,
foram incluidos os inspetores-gerais. Estes profissionais realizam visitas as escolas para supervi-
sionar o seu funcionamento, o que implica observar aulas, analisar os registos académicos, avaliar
a qualidade do ensino e acompanhar o desempenho dos professores.

« Nivel da administragdo: funciondrios publicos que exercem fungdes em organismos governamen-

tais responsdveis pela educagdo a nivel nacional.

Além destes perfis, foram igualmente incluidos docentes do ensino superior respon-
sdveis pela formac3o inicial de futuros professores do ensino basico, uma vez que, em
ambos os paises, o seu trabalho esta diretamente relacionado com a qualidade da educa-
cdo (Bastias-Bastias & lturra-Herrera, 2022; Cuevas & Moreno, 2022).

2.2. CONCECAO

Nesta fase, foi concebida uma sequéncia didatica composta por 10 médulos (anexo
no material suplementar?; Figura 3).

2 Este artigo integra um projeto de investigagdo mais abrangente que visa analisar o grau de integrag3o da literacia media-
tica nos curriculos escolares dos paises da América Latina.

3 Para garantir a transparéncia do estudo, o material complementar foi disponibilizado no Figshare (https://figshare.
com/s/5028bcragafo683cb8eo).
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Figura 3. Objetivos dos mddulos que integram a proposta de formagao

Nota. Para interagir com este elemento e consultar os objetivos de cada médulo, aceda a
seguinte ligagdo: https://view.genially.com/65071e85a8040fo011bb105a.

O primeiro médulo visa apresentar os objetivos, a estrutura e os materiais da inter-
vencdo, bem como identificar as expectativas dos participantes. Foi igualmente concebi-
do um médulo dedicado a “educomunicagdo”, destinado a promover a reflexdo sobre o
significado emancipatério deste campo na América Latina. Os restantes oito médulos
correspondem as dimensdes das CM selecionadas, apresentam objetivos especificos e
encontram-se organizados em quatro momentos:

Atividade de orientac3o: visa despertar o interesse dos participantes pela dimensdo em anélise e evi-
denciar a relevincia dos contetidos. Por exemplo, no médulo “ideologia e valores”, é disponibilizado
um registo dudio que convida os participantes a interagir com uma moldura de janela, explorando a
metéfora desenvolvida por Gaye Tuchman (1978), que analisou a forma como os média constroem
a realidade social através de enquadramentos.

Fase de andlise: nesta fase, sdo utilizados diversos contetidos medidticos, que variam consoante o
pais. Por exemplo, no médulo “participagio civica”, propde-se aos participantes a realizacdo de uma
andlise critica dos movimentos sociotécnicos que emergiram nos respetivos paises.

Enquadramento tedrico: através de materiais audiovisuais e de sugestdes de leitura, pretende-se
proporcionar aos participantes uma base tedrica sélida que lhes permita compreender cada dimen-
sdo e relaciond-la com o seu contexto.

Fase de expressdo: nesta fase, promove-se a criagdo individual e coletiva de mensagens. Por exem-
plo, no mdédulo “tecnologia”, pede-se aos profissionais de educagdo que participem numa estratégia
de comunicac3o bidirecional, recorrendo a mensagens de voz no WhatsApp para partilhar ideias.
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«  Encerramento da sess3o: na etapa final, pretende-se identificar possiveis dreas de intervengao para
cada dimens3do, atendendo 3s circunstincias especificas de cada comunidade educativa, bem como
proceder 3 avaliagdo do médulo.

Além disso, nesta fase foram desenvolvidos diversos recursos didéticos, incluindo
videos, infografias e registos dudio, bem como um conjunto de materiais e experiéncias
de aprendizagem em ferramentas digitais como o Twine, o Padlet e o Nearpod.

2.3. DESENVOLVIMENTO

Durante esta fase, os componentes da sequéncia didatica e os recursos tecnolé-
gicos foram alojados num website, ao qual se acedia de forma diferenciada consoan-
te o pafs. O website foi desenvolvido na plataforma Wix e designado “Competéncia
Medidtica”. Posteriormente, o ODA foi submetido a avaliagdo de um painel de especia-
listas, através da adaptagdo de um instrumento dividido em duas partes (Coll & Engel,
2008): (a) objetivos e contetidos; e (b) aspetos técnicos. Em fevereiro de 2024, seis es-
pecialistas em educagdo para os média e cinco especialistas em concecao instrucional,
provenientes de Espanha, do Brasil, do México e do Chile, foram convidados, por correio
eletrénico, a participar como avaliadores. O perfil dos especialistas e os resultados ge-
rais do processo de validag¢do, aos quais foi aplicado o coeficiente V de Aiken para avaliar
o grau de concordancia entre as pontuacdes atribuidas (Penfield & Giacobbi, 2004), sao
apresentados em detalhe no material complementar.

A validagdo demonstrou que o ODA era adequado do ponto de vista da sua con-
cegdo tecnopedagdgica, embora tenham sido sugeridas algumas altera¢des especificas.
A maioria dos especialistas considerou que a intervencao respondia eficazmente a uma
necessidade premente no dominio da educagdo e que era coerente com os objetivos
definidos. Ainda assim, dois avaliadores propuseram ajustamentos aos objetivos dos
mddulos “processos de interagao” e “participacao civica”. Além disso, relativamente a
concecdo do website, registaram-se algumas divergéncias quanto a eventual saturagao
de contetidos e atividades. Em contrapartida, outros especialistas consideraram que a
complexidade da concegado era compativel com a natureza abrangente da CM, bem como
com o contexto da populagao-alvo. Por tltimo, os especialistas concordaram quanto a
necessidade de incluir uma biblioteca de recursos com experiéncias desenvolvidas em
contexto escolar neste dominio. Para facilitar a visualizagdo do ODA, a versao final (ano-
nimizada) pode ser consultada através da seguinte ligacao: https://competenciamedia-
tica.wixsite.com/educomedcm.

2.4. IMPLEMENTACAO

A experiéncia de aprendizagem foi implementada num regime de formag3o mis-
to, composto por cinco médulos de aprendizagem auténoma e trés sessdes sincronas.
Para recrutar os participantes ligados ao setor da educac3o, foi lancada uma divulgacdo
através dos perfis nas redes sociais de diversas instituicdes de ensino e associa¢des da
sociedade civil de ambos os paises. Posteriormente, foram estabelecidos contactos com
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a Secretaria de Educagao Publica (México), o Ministério da Educacio (Chile) e diversas
instituicdes de ensino superior, com o objetivo de convidar funciondrios publicos e do-
centes universitdrios a participar. No final da campanha de divulgacado, foram registadas
184 inscri¢des. Contudo, o niimero de participantes* que concluiram a formac3o foi o
seguinte:

« México: a intervencdo decorreu entre maio e julho de 2024 e contou com a participagdo de 36

profissionais de educagdo provenientes de 23 estados. Participaram igualmente 10 funciondrios da
Secretaria de Educacdo Publica e 10 docentes de escolas normais.

«  Chile: a formagdo decorreu entre junho e agosto de 2024, com a participagdo de 43 profissionais
de educagdo provenientes de 14 regides. Participaram ainda oito funciondrios do Ministério da
Educacdo e 10 docentes universitarios da drea da pedagogia.

Todos os participantes assinaram um acordo de protecdo de dados antes de ini-
ciarem a formac3o. O acordo estabelece o compromisso de garantir a confidencialidade
e a seguranca dos dados pessoais recolhidos durante o processo de inscri¢ao. Os par-
ticipantes foram igualmente informados de que os seus dados seriam utilizados exclu-
sivamente para efeitos da formacdo, incluindo o acompanhamento da participagio e a
avaliagao da experiéncia de aprendizagem.

2.5. AVALIACAO E CONTEXTUALIZAGAO DAS DIMENSOES

Cada médulo incluiu a avaliacido do ODA, tanto ao nivel da sua conce¢do como da
satisfacao dos participantes, o que deu origem a um processo continuo de ajustamento
destinado a melhorar a experiéncia. Este processo permitiu aperfeicoar as instrugdes, di-
versificar os objetos mediaticos utilizados e esclarecer duvidas especificas relacionadas
com os contetidos. No que respeita a contextualizacdo das dimensdes, foi realizada uma
anélise de conteudo (Lépez-Noguero, 2002), recorrendo ao software Atlas.ti 22. Para
esse efeito, foi elaborada uma grelha de andlise composta por um conjunto de indicado-
res destinados a analisar os produtos desenvolvidos na fase de express3o, as respostas
as questdes-chave integradas nas atividades e trés questdes especificas incluidas nas
atividades de encerramento de cada médulo:

«  Que competéncias, atitudes, conhecimentos e valores devem os alunos do ensino bésico desen-
volver nesta dimensio?

- Porque é importante que os alunos do ensino bésico desenvolvam esta dimensdo?

«  Que atividades podem ser desenvolvidas em contexto de sala de aula para trabalhar esta dimens&o?

Ap6s a definicdo das categorias e dos cédigos resultantes da analise, foi elaborado
um ficheiro Excel contendo uma proposta de dimensdes e indicadores, disponibilizado
aos participantes duas semanas antes da sess3o de cocria¢do. Cada participante ficou
responsavel por analisar o documento, organizado em cinco colunas: (a) proposta de
dimensao; (b) indicador; (c) possibilidade de reformular o indicador, avaliar a sua per-
tinéncia ou propor a sua integra¢do noutra dimensao; (d) possibilidade de acrescentar

4 O material complementar apresenta uma caracterizagdo mais detalhada dos participantes, incluindo o nivel de interven-
¢do (docéncia, dire¢do, assessoria ou supervisdo), a idade, o tipo de estabelecimento de ensino e o sexo.
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novos indicadores a dimensao; e (e) possibilidade de propor uma nova dimensao ou um
novo indicador.
Posteriormente, realizou-se uma sessao online, em setembro de 2024. No México,
participaram 26 pessoas e, no Chile, 36. O processo decorreu da seguinte forma:
o Apés a apresentacdo do procedimento e dos objetivos da sess3o, os participantes foram distribui-
dos por salas virtuais distintas, onde trabalharam colaborativamente na revisdo do ficheiro e na

consolidagdo das respetivas propostas numa tnica vers3o por grupo. No México, foram constitui-
das 10 equipas e, no Chile, nove;

- Seguidamente, as equipas foram agregadas, reduzindo-se o seu nimero para cinco no México e
trés no Chile, mantendo-se o objetivo da fase anterior. Todo o processo foi acompanhado e super-
visionado pelos investigadores;

« Numa fase posterior, foram constituidas duas equipas por pais, que desenvolveram as mesmas
tarefas da etapa anterior. Na fase final da sessdo, um representante de cada equipa apresentou a
respetiva versdo do ficheiro, seguindo-se uma discussdo com vista a obtengdo de um consenso e
a elabora¢do de um documento final contendo as dimensdes e os indicadores contextualizados.

3. Resurrapos E DiscussAo

Apresenta-se, a seguir, o referencial de competéncias em LMI resultante do pro-
cesso de cocriacdo desenvolvido pelos participantes. Neste sentido, os participantes
mantiveram como pressuposto fundamental a consideragao do individuo enquanto con-
sumidor e produtor de contetidos, distinguindo, a partir dessa perspetiva, as diferentes
areas da competéncia medidtica (Ferrés & Piscitelli, 2012).

3.1. ParTICIPACAO CivICA E RESPONSABILIDADE DIGITAL

Na perspetiva dos participantes, a “participagio civica” refere-se a capacidade dos
alunos para se envolverem ativamente em questdes de interesse publico, contribuirem
para o debate democrético e exercerem a cidadania de forma responsavel nos ambientes
digitais. Em ambos os pafises, o desenvolvimento desta dimensao é entendido como
uma oportunidade para os alunos refletirem sobre o papel dos média nos movimentos
sociais e compreenderem o seu préprio papel enquanto utilizadores ativos. Como refe-
riu um professor de uma escola rural no México: “no nosso pais, onde frequentemente
sentimos que as decisdes s3o tomadas longe das nossas comunidades, esta compe-
téncia mostra-nos que também nés podemos participar no debate nas redes sociais e
noutros espacos mediaticos” (comunicagdo pessoal, 14 de junho, 2024).

As dreas de andlise s3o as seguintes:

« capacidade para identificar o tratamento de dados pessoais em ambientes digitais, quer pela admi-

nistragdo publica, quer por entidades privadas, bem como para exercer controlo sobre esse trata-
mento através da aplicag3o da legislag3o relativa a privacidade online e a proteco de dados;

- conhecimento da legislacdo e das entidades estatais responsdveis pela regulagdo dos portais de
transparéncia da administracdo publica, bem como capacidade para utilizar eficazmente os meca-
nismos de acesso a informacdo e de solicitacdo de dados publicos;

« conhecimento da importincia da liberdade de expressdo, bem como dos efeitos da censura e da
violéncia contra jornalistas nas sociedades democréticas;
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«  capacidade para compreender os conceitos fundamentais dos direitos de autor e reconhecer a impor-
tincia do respeito pela propriedade intelectual na utilizagdo e criagdo de contetidos online;

- capacidade para exercer os seus direitos enquanto consumidores online, incluindo o conhecimento
das politicas de devolugdo e das garantias;

«  conhecimento dos movimentos sociais e civicos que emergiram nos ambientes digitais e do seu im-
pacto na sociedade e na esfera politica;

- capacidade para identificar e denunciar contetidos medidticos que glorifiquem atividades criminosas,
violentas ou discriminatérias, bem como contetidos que violem as normas da comunidade das redes
sociais.

As dreas de expressdo s3o as seguintes:

- capacidade para participar em movimentos de ciberativismo, promovendo mudancas positivas e re-
correndo a estratégias online para sensibilizar e mobilizar a comunidade;

- capacidade para utilizar eficazmente os média e as tecnologias de comunicag3o para envolver a co-
munidade em processos participativos de tomada de decis3o;

« capacidade para manter interagdes éticas online, evitando préticas de ciberbullying e outras formas
de violéncia;

- capacidade para estabelecer e manter comunicagdo com atores politicos através dos meios digitais,
participando em debates, apresentando questdes ou preocupagdes e acompanhando ativamente as
atividades e declaracdes desses atores;

«  capacidade para utilizar recursos online para participar ativamente em procedimentos governamen-
tais ou eleitorais, aceder a programas sociais e contribuir para a melhoria das politicas e dos servicos
publicos;

- capacidade para utilizar, de forma ética, sistemas de inteligéncia artificial generativa na criagdo de
conteudos, promovendo a integridade do processo.

3.2. INTERCULTURALIDADE

O modelo proposto por Ferrés e Piscitelli (2012) sugere a utilizagdo dos média como
instrumento de promogao do didlogo intercultural, integrando esta capacidade nas di-
mensdes relacionadas com a utilizagdo dos média. Contudo, os participantes salientaram
a necessidade de reconhecer a interculturalidade como uma dimensao auténoma. Esta
distincao decorre do facto de ambos os paises disporem de modalidades especificas de
educagio indigena.

Em ambos os grupos, considerou-se que a LMI pode contribuir para o reconheci-
mento e a valorizag3o das culturas locais e minoritdrias. Segundo a anélise realizada, os
participantes consideraram que esta dimens3o permite aos povos indigenas preservar e
partilhar, de forma eficaz, as suas tradi¢des, valores e expressdes culturais, reforcando a
sua identidade cultural. Como referiu um professor do sul do Chile: “os média apresentam
frequentemente uma imagem distorcida do povo mapuche. Se dermos aos nossos alunos
os instrumentos necessarios para criarem os seus proprios contetdos, estaremos tam-
bém a abrir caminho para a reparagao histérica” (comunicagao pessoal, 18 de julho, 2024).

As dreas de andlise s3o as seguintes:

- capacidade para interpretar e reconhecer a importincia da consciéncia intercultural na comunicagio,
evitando atitudes etnocéntricas e demonstrando respeito pelas perspetivas culturais dos outros;

12



Comunicagdo e Sociedade, vol. 50, 2026

Rumo a um Referencial de Competéncias em Literacia Medidtica e da Informagdo... - Elizabeth-Guadalupe Rojas-Estrada, Rosa Garcia-Ruiz & Adelaida Flores-Hernandez

« capacidade para avaliar os efeitos de uma cobertura medidtica equitativa e representativa das co-
munidades indigenas e das minorias.

As areas de expressao s3o as seguintes:

- capacidade para promover a interacdo e o didlogo interculturais através dos média, favorecendo a
compreens3o mutua entre diferentes grupos culturais;

- capacidade para divulgar, através dos média, a identidade dos povos indigenas, partilhando conhe-
cimentos, tradi¢cdes e expressdes culturais de forma respeitosa e auténtica;

« capacidade para promover iniciativas de revitalizacdo das linguas indigenas através dos média e
das redes sociais;

- capacidade para participar ativamente em meios de comunica¢do comunitarios, como radios e
websites, contribuindo para o reforco da voz e da representagio das comunidades indigenas.

3.3. PrROCESSOS DE INTERACAO E BEM-EsTAR EMOCIONAL

As preocupacdes relacionadas com o uso excessivo dos média foram claramente
evidenciadas pelos participantes. Contudo, evitaram adotar posi¢des extremadas, pro-
curando antes abordagens que permitissem compreender e enfrentar este fenémeno
numa perspetiva critica. Em vez de defenderem uma redugao drastica ou a rejei¢ao dos
média, reconheceram a complexidade do ambiente digital e a necessidade de estratégias
equilibradas que promovam uma utilizagdo responsavel.

Em ambos os grupos, os participantes decidiram incluir uma dimensao dedicada
ao bem-estar emocional, ao desenvolvimento de relacdes interpessoais saudaveis no
ambiente digital e a identidade digital, identificando o ciberbullying como uma das prin-
cipais preocupagdes. Esta abordagem sublinha a importancia de promover uma cultura
digital assente no respeito e no apoio mutuo, na qual os utilizadores estejam conscien-
tes das consequéncias psicoldgicas e sociais das suas interacgdes.

As areas de analise s3o as seguintes:

. capacidade para compreender de que forma os conteudos medidticos podem influenciar a autoi-
magem e a autoestima, desenvolvendo estratégias que favoregam uma percegdo saudavel de si
préprio;

« capacidade para reconhecer e expressar as préprias emocoes, bem como para manter a calma e o
autocontrolo ao consumir ou interagir com contetidos mediéticos;

« capacidade para analisar e compreender as razdes que explicam a afinidade ou a atrag3o por deter-
minadas mensagens e narrativas;

« conhecimento das implica¢des associadas ao papel de uma audiéncia ativa e participativa;

- capacidade para identificar situacdes de risco online, como o ciberbullying, e saber procurar ajuda
e comunicar essas situa¢des a adultos de confianga;

- capacidade para proteger a prépria saude através de uma utilizagdo consciente dos dispositivos
digitais;
« capacidade para exercer um juizo critico na sele¢do e no consumo de contetdos, avaliando a sua

qualidade e pertinéncia;

- capacidade para identificar recursos educativos online fidveis e seguros para a aprendizagem e o
desenvolvimento pessoais.
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As areas de expressao sdo as seguintes:

capacidade para gerir proativamente a prépria identidade online, incluindo a construgio de uma
presenca digital auténtica;

capacidade para partilhar histérias pessoais online de forma ética, com o consentimento das pes-
soas envolvidas, reconhecendo simultaneamente os préprios limites emocionais ao abordar temas
sensiveis;

capacidade para compreender e ter em consideragdo os sentimentos dos outros na comunicagdo
online, demonstrando empatia para com quem possa estar a atravessar situacgdes de dificuldade.

3.4. PROCESSOS DE PRODUCAO E DISSEMINACAO

Os participantes de ambos os paises concordaram que esta dimens3o deveria
manter a designacgdo proposta por Ferrés e Piscitelli (2012) e que o seu propdsito abran-
ge tanto a andlise da industria dos média e das tecnologias como a capacitagao dos
alunos para assumirem um papel ativo enquanto “prosumidores”.

As areas de analise s3o as seguintes:

capacidade para compreender e avaliar a legislagdo, as orientacdes e os atores que regulam o setor
das telecomunicag¢des e garantem os direitos das audiéncias;

capacidade para compreender que a producio de contetidos medidticos estd associada a um pro-
cesso criativo e a uma ldgica industrial, que abrange diferentes etapas, desde a concegio inicial da
ideia até a sua distribuicdo;

capacidade para identificar diferentes modelos de negécio dos média e dos influenciadores digitais,
como a publicidade, as subscri¢cdes e os patrocinios, e compreender de que forma estes influen-
ciam a producdo de conteudos;

capacidade para compreender a concentra¢do da propriedade dos média e as suas implica¢des
para o pluralismo de vozes e perspetivas no panorama mediético;

capacidade para analisar os algoritmos incorporados nas aplica¢des e compreender de que forma
influenciam a personaliza¢3o da experiéncia dos utilizadores.

As dreas de express3o s3o as seguintes:

capacidade para selecionar os média e os formatos mais adequados a transmissao de uma mensa-
gem, tendo em consideragdo o publico-alvo, a plataforma e o objetivo comunicativo;

capacidade para colaborar com outras pessoas através de ferramentas e plataformas online;

capacidade para criar e gerir comunidades online, interagir com os seus membros e promover a
sua participagdo;

capacidade para utilizar, de forma ética e transparente, ferramentas de inteligéncia artificial genera-
tiva na criagcdo de textos, imagens, videos ou apresentacdes.

3.5. PROCESsOs DE COMPREENSAO

Segundo o grupo mexicano, a designagdo “processos de compreensado” facilita a
compreensdo, por parte dos restantes professores, do propésito desta dimens3o, que
consiste em promover, nos alunos, a andlise critica dos contetidos, a tomada de cons-
ciéncia da influéncia dos média na construcdo da realidade social, bem como da forma
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como representam determinados grupos sociais e fenémenos graves, como o narcotra-
fico ou os femicidios. Mais especificamente, no Chile, a LMI é reconhecida como uma
ferramenta que permite abordar o papel dos média na promog¢do da meméria histérica e
na procura da justica, através da andlise da forma como os acontecimentos do passado,
como o periodo da ditadura, s3o tratados pelos meios de comunicac3o.

As dreas de andlise s3o as seguintes:

«  capacidade para analisar criticamente mensagens e contetidos medidticos, identificando representa-
¢des, preconceitos, valores e interesses subjacentes, técnicas de persuasio e objetivos ideoldgicos;

- capacidade para avaliar a credibilidade, a finalidade e a exatid3o de contetidos criados ou manipula-
dos por sistemas de inteligéncia artificial;

- capacidade para compreender de que forma os média podem influenciar a agenda publica e a perce-
¢do dos problemas sociais, dos temas de interesse publico e de determinados grupos sociais;

«  capacidade para exercer um juizo critico sobre como os acontecimentos do passado s3o apresenta-
dos e narrados pelos média, contribuindo para uma compreensdo mais aprofundada da sua respon-
sabilidade social na preservagao e divulgacdo da meméria histérica;

- capacidade para compreender o que ¢ a propaganda, as suas manifestacdes e implica¢des, bem
como para refletir sobre o seu impacto a nivel individual e coletivo.

As dreas de expressdo sdo as seguintes:

« capacidade para promover a diversidade e a inclusdo nos contetidos pessoais partilhados online,
evitando contribuir para a reproducdo de estereétipos ou preconceitos;

- capacidade para identificar e contrariar discursos de édio e contetidos discriminatérios online, crian-
do mensagens que promovam a tolerancia e o respeito.

3.6. GESTAO DA INFORMAGAO

Para os participantes, a gestao da informacao constitui uma dimensdo fundamen-
tal para navegar e participar de forma informada na sociedade digital. Segundo ambos
os grupos, a principal justificacdo para esta dimens3o prende-se com a proliferacdo de
noticias falsas, evidenciando a necessidade de os alunos recorrerem a estratégias de ve-
rificagdo da informagdo. Um docente universitério responsével pela formagio de futuros
professores sintetizou esta preocupagdo: “ndo se trata apenas de saber pesquisar no
Google ou realizar trabalhos recorrendo ao copiar e colar. Trata-se de ensinar as criangas
— desde cedo — a questionarem quem fala, com que inten¢do e com base em que evi-
déncias” (comunicagdo pessoal, 18 de julho, 2024).

As areas de andlise s3o as seguintes:

- capacidade para realizar pesquisas eficazes em multiplas fontes de informacdo, incluindo a utiliza-
¢do de motores de pesquisa e de estratégias de pesquisa por palavras-chave;

« capacidade para organizar e categorizar a informag3o de forma légica e coerente;

- capacidade para avaliar criticamente a fiabilidade e a qualidade da informac3o e das respetivas fon-
tes, incluindo a procura de fontes adicionais e a verificagdo de factos;

- capacidade para interpretar figuras, imagens e visualiza¢des de dados nos média, avaliando a sua
exatiddo e pertinéncia;

« conhecimento dos efeitos da desinformagao na sociedade, de modo a propor estratégias e medidas
para mitigar a sua propagacao.
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As areas de expressao sdo as seguintes:

capacidade para conceber, implementar e avaliar, de forma eficaz, estratégias destinadas a verifica-
¢3o da veracidade da informag3o divulgada em diferentes plataformas;

capacidade para utilizar, de forma eficaz, informacio e dados verificados na tomada de decisdes.

3.7. LINGUAGENS E SENSIBILIDADE EsTETICA

A maioria dos participantes considera que esta dimensao promove a criatividade e
a expressao pessoal. Além disso, pensa que o seu objetivo se centra na andlise e na utili-
zagdo das linguagens caracteristicas dos ambientes digitais, bem como na compreensao
aprofundada da forma como os contetidos s3o criados, apresentados e percecionados
do ponto de vista estético.

As areas de analise s3o as seguintes:

capacidade para analisar narrativas audiovisuais, decompondo a sua estrutura e os seus elementos
visuais, de modo a compreender o seu significado e os seus efeitos;

capacidade para interpretar e atribuir significado aos icones, emojis, hashtags e simbolos utilizados
na comunicagdo digital, tendo em consideragio o seu contexto e as suas conotagdes;

capacidade para compreender de que forma as narrativas podem expandir-se através de diferentes
média, plataformas e formatos;

capacidade para analisar a estética contemporanea em diferentes produgdes, incluindo a andlise
dos elementos visuais, sonoros e narrativos em func¢io do seu impacto na experiéncia medidtica.

As dreas de express3o s3o as seguintes:

capacidade para comunicar através de mensagens e narrativas que recorram as linguagens dos
média mais adequadas ao contexto;

capacidade para fragmentar e reconstruir contetidos mediéticos, atribuindo-lhes novos significados;

capacidade para aplicar principios estéticos na criagdo dos préprios conteudos mediaticos, procu-
rando alcancar determinados efeitos visuais e emocionais.

3.8. UTILIZAGAO E ADAPTACAO DA TECNOLOGIA

Durante a sessdo de cocriagdo, esta dimensdo suscitou um debate pertinente.
Foram apresentadas propostas alternativas, como “competéncias digitais” ou “tecnolo-
gia e redes”. Contudo, foi alcangado consenso quanto a inclusao do verbo “utilizar” na
designacdo da dimensao. Importa ainda referir que um diretor chileno de uma escola
propds a expressao “adaptacdo tecnoldgica”, que foi apoiada pelos restantes participan-
tes, em virtude da constante evolucao dos ambientes digitais e dos média.

As areas de analise s3o as seguintes:

capacidade para utilizar eficazmente dispositivos, tecnologias, média e ferramentas digitais emer-
gentes — como a inteligéncia artificial —, demonstrando compreender o seu potencial, as suas
funcionalidades, a sua evolugio, a sua estrutura e os riscos associados a sua utilizag3o;

capacidade para compreender os efeitos das desigualdades digitais em termos de acesso, equipa-
mentos e formac3o;

capacidade para identificar oportunidades de inovagdo e adaptar solugdes digitais para resolver
problemas ou melhorar processos.
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As areas de expressao sdo as seguintes:
« capacidade para desenvolver programas simples em ambientes digitais;
- capacidade para criar algoritmos simples para resolver problemas do quotidiano;

« capacidade para navegar eficazmente em plataformas digitais e em narrativas que integrem dife-
rentes média, formatos e canais de comunicac3o;

- capacidade para criar, editar e aperfeicoar contetidos multimédia, individual ou coletivamente, se-
guindo um processo criativo e utilizando de forma eficiente os recursos tecnoldgicos disponiveis.

4. CONCLUSOES

O referencial de oito dimensdes resultante deste estudo representa um contributo
relevante para o dominio da LMI. Em primeiro lugar, responde diretamente a desafios
sociais complexos e contempordneos associados a convergéncia dos média, como o
ciberbullying, a promog¢ao da memdria histérica e a cultura do narcotrédfico — ques-
tdes com repercussdes concretas nos contextos educativos. Em segundo lugar, embora
o referencial dialogue com taxonomias ja consolidadas (e.g., Ferrés & Piscitelli, 2012;
Pérez-Rodriguez & Delgado-Ponce, 2012; Tutodziecki & Grafe, 2010), introduz inovagdes
significativas decorrentes do consenso alcancado entre os participantes. Destaca-se,
em particular, a elevagao da interculturalidade a uma dimensao auténoma, refletindo
a diversidade cultural e a existéncia de modalidades de educagdo indigena em ambos
os paises. Acresce ainda a inclusdo explicita dos processos de interacao e bem-estar
emocional, que responde as preocupag¢des socioemocionais emergentes associadas a
utilizacdo dos média, cada vez mais salientadas na literatura contemporanea (Kacinova
& Sédaba Chalezquer, 2022).

Um dos resultados mais relevantes foi a forte orientagdo para uma perspetiva edu-
comunicativa no dominio da expressdo. Em dimensdes como “participagdo civica e res-
ponsabilidade digital” e “interculturalidade”, os participantes salientaram de forma con-
sistente a importancia de posicionar os alunos como “narradores” ou “construtores” das
suas proprias histérias através dos média. Esta perspetiva estd em estreita consonancia
com os principios da comunicagao popular latino-americana (De-Oliveira-Soares, 2019),
reforcando uma concecao da LMI que ultrapassa a rececdo critica e privilegia a produgao
ativa, a participagdo civica e a capacidade de intervencao social.

O préprio processo de construgao de consensos revelou dindmicas relevantes. Os
debates iniciais em torno da excessiva granularidade de algumas dimensdes conduzi-
ram a sua fusao, privilegiando a aplicabilidade e a utilidade pedagégica em detrimento
da fragmentacdo teérica. Embora este processo tenha gerado alguns momentos de ten-
s3o, acabou por reforgar a coeréncia do referencial e a sua pertinéncia para os contextos
educativos do quotidiano.

Apesar de cada pais e cada sistema educativo apresentar desafios e necessidades
especificos no dominio dos média, a flexibilidade do ODA permitiu adaptar os recursos
e as estratégias pedagdgicas a essas especificidades, valorizando o conhecimento que
os profissionais de educagdo possuem sobre a sua realidade e o seu contexto cultural.
Do mesmo modo, esta experiéncia revelou-se um instrumento eficaz para aprofundar a
compreensdo deste dominio educativo tanto entre os docentes como ao nivel da esfera
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politica. Este aspeto assume particular relevancia, tendo em conta que um dos principais
obstaculos a integracao da LMI nos sistemas educativos reside na falta de conhecimento
e de clareza quanto ao seu alcance e a sua aplicabilidade (Rojas-Estrada & Sanchez-Vilela,
2025). Ficou igualmente demonstrado que o desenvolvimento de uma experiéncia tecno-
pedagdgica enquanto instrumento metodoldgico nao sé promoveu o envolvimento ativo
dos agentes educativos na contextualizagdo da LMI, como também fomentou um proces-
so coletivo de reflexdo e de construgdo de “realidades e significados” (Latorre, 2005).

Relativamente as limitacdes do estudo, importa salientar que n3o foram especifica-
das as disciplinas nem os momentos do curriculo do ensino basico em que estes indicado-
res deverdo ser trabalhados. Neste sentido, os participantes desenvolveram um referencial
que contempla as competéncias que se espera que os alunos tenham adquirido no final do
ensino basico. Serd igualmente pertinente analisar a presenca destes indicadores nos cur-
riculos educativos de ambos os paises e promover a sua validacao através da participacio
de outros grupos de interesse, nomeadamente organiza¢des da sociedade civil.

Por ultimo, importa sublinhar a necessidade de proporcionar aos educadores ex-
periéncias de formac3o que nao apenas reforcem a sua compreensao ou o seu nivel de
competéncia medidtica, mas que também desenvolvam a sua capacidade para exercer um
papel de lideranca na promocgao da LMI nas respetivas comunidades e contextos educa-
tivos. Neste sentido, o referencial proposto ndo é concebido como um modelo fechado
ou prescritivo, mas antes como um instrumento flexivel e sensivel ao contexto, capaz de
apoiar a definicdo de politicas, o desenvolvimento curricular e a investigagao futura no
dominio da LMI.
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