A formacao para a praxis profissional do jornalista:
uma experiéncia brasileira inspirada em Paulo Freire
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O primeiro e maior desafio do ensino de jornalismo é conseguir dar conta da imensa
responsabilidade que a Universidade chama para si, ao assumir a tarefa de formar
técnica, académica e profissionalmente os futuros profissionais do jornalismo. Isto ndo
implica apenas um compromisso direto com as expectativas dos jovens que procuram
este ensino, o que ja nao é pouco, mas também um compromisso indireto com a soci-
edade como um todo, que sofrera as consequéncias do desempenho profissional destes
jovens, para o bem e para o mal. Ao assumir a formacdo dos jornalistas, a Universidade
assume também a co-responsabilidade pela qualidade do jornalismo existente.

Muitas vezes, o ensino de jornalismo ndo parece estar suficientemente preparado
para tais desafios, mas, apesar deste sendo, a tendéncia que se observa, no caso, é a da
sociedade, de fato, delegar aos cursos universitarios de jornalismo e de comunicagio
social esta tarefa de formagdo profissional, tanto em paises como o Brasil, onde a
formagao universitdria especifica é obrigatdria por lei, embora este fato ainda gere
polémica, quanto na maioria dos outros, como os Estados Unidos, onde inexiste regu-
lamentagio neste sentido, mas 56% dos jornalistas haviam passado por estes cursos,
com este indice crescendo a 71% entre os jornalistas mais jovens, de acordo com pes-
quisas realizadas em 1995 (Medsger, 1996: 27).

Para dar conta desta responsabilidade, a formacao universitiria do jornalista enfren-
ta o desafio da competéncia. Receber jovens recém-saidos do ensino médio e transforma-
-los em jornalistas capacitados para as exigéncias colocadas aos profissionais que atuam
na midia, num curso que em média dura quatro anos, nao é uma tarefa para amadores,
mesmo que bem intencionados, nem se resolve com improvisacoes. O sucesso na tarefa
da formagao de jornalistas requer o desenvolvimento de uma competéncia institucional
especifica. Neste aspecto, a tendéncia que se observa niao é muito tranquilizadora. Se,
por um lado, hda amadurecimento, baseado em um século de experiéncia acumulada
internacionalmente na formacao universitaria dos jornalistas, por outro had a negacdo
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radical desta experiéncia, que se manifesta de varias formas. Um exemplo desta nega-
¢do pode ser observado na intervencdo do presidente da Columbia University, Lee
Bolinger, na reitoria de sua Escola de Jornalismo, exigindo mudangas num modelo que
se consagrou como referéncia internacional (Couri, 2002). Atitude essa que segue a
propensio observada na maior parte das escolas norte-americanas, conforme estudo
de Betty Medsger (1996) realizado para o Freedom Forum, segundo o qual o ensino
especifico do jornalismo perde espaco para outros conteidos e, em muitos casos, fica
restrito a uma tunica disciplina no ambito de um curso inteiro de Comunicacao Social.

A ja quase sexagendria revista Journalism & Mass Communication Educator con-
siderava em 2001 o ensino de jornalismo diante de uma encruzilhada vital (Reese et al.,
2001). O questionamento a que estd submetido dificilmente terd paralelo em outra
area de formagdo profissional. E se isso pode causar perplexidade, provavelmente é um
desafio que s6 podera ser adequadamente enfrentado se compreendido numa perspec-
tiva historica, perscrutando-se a origem e o desenvolvimento deste ensino.

O percurso do ensino de jornalismo pode ser dividido grosseiramente em trés fases de
desenvolvimento. Nao sdo fases necessariamente cronoldgicas, até porque a situagao
varia de local para local. Mas, salvo acidentes de percurso, sao fases geralmente sucessi-
vas de desenvolvimento. A primeira delas poderia ser chamada de “fase de iniciagdo”, a
segunda de “fase de legitimacao” e a terceira e mais avancada de “fase de emancipagiao”.

No caso brasileiro, a “fase de inicia¢ao” durou quase meio século, desde o surgimento
da inten¢io de criar um curso, nos moldes norte-americanos, manifestada no Primeiro
Congresso Brasileiro dos Jornalistas, promovido pela Associa¢do Brasileira de Impren-
sa em 1918, passando pela efetiva instalagao das primeiras faculdades na década de 40
e sua multiplicacdo pelos principais estados brasileiros, até os anos 60. Em alguns
pontos remotos do territorio ou do interior do pais, ainda hoje se vive esta “fase de
iniciagdo”, por isso se faz necessario ressalvar que essa classificacio em “fases” de
desenvolvimento nio é necessariamente cronoldgica.

A principal caracteristica da fase de iniciacdo é a mais absoluta precariedade. Fal-
tam as instalacdes necessarias, faltam os equipamentos essenciais, falta a bibliografia
minima, faltam principalmente os recursos humanos técnica e academicamente prepa-
rados, quer para enfrentar o desafio de formar jornalistas, quer para obter sucesso nos
“rituais de iniciacdo” impostos pela institui¢do universitdria a nova area de conheci-
mento que ambiciona invadir seus dominios. Os relatos dos professores e alunos que
vivenciaram a experiéncia desta primeira fase, no caso brasileiro, sio absolutamente
melancolicos, de extrema frustragdo. As escolas ndo tém as minimas condigdes para
cumprir seus objetivos e nem forga politica para obté-las, ja que estdo subordinadas a
outros setores académicos, que acolheram a area de jornalismo na Universidade, mas
ndo compreendem as suas necessidades especificas.

Porém, este fendmeno nao € apenas brasileiro. A historia do ensino de jornalismo,
em quase todo o mundo, é a cronica de um casamento dificil entre duas institui¢des
pouco maledveis, ciosas de seus costumes, extremamente vaidosas e pouco receptivas
as opinides externas. Ralph Lowenstein, que dirigiu faculdades importantes tanto nos
Estados Unidos quanto em Israel, utiliza as palavras “desconfianga”, “desprezo” e
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“hostilidade” para descrever a relacio habitual entre os meios profissional e académico
que testemunhou nos dois paises.

De fato, tdo logo passada a lua-de-mel da criagdo de um novo curso universitario —
normalmente com a acolhida de jornalistas de prestigio, por parte da instituicio de
ensino, com a nobre missao de orientar profissionalmente o programa — as diferencas
de concepg¢io vém a tona, os projetos emperram, a cooperagio se transforma em desa-
venga e as frustracOes em ressentimento.

Normalmente, o profissional serd encarregado do aspecto técnico da formagao dos
alunos, drea em que a Universidade reconhece o seu saber especifico. Esta identidade
lhe valera uma forte empatia com o alunado, que compartilha com ele a vocacio.
Porém, logo ficara claro para todos que o conhecimento técnico ndo € prestigiado na
Universidade da mesma forma que o conhecimento académico e que nio se espera que
seu portador venha querer dizer como devem ser as coisas na institui¢io que o acolhe
ou, melhor dizendo, apds algum tempo, o tolera.

Cansado de se ver em segundo plano, privado do prestigio a que estd acostumado
no meio jornalistico e na prdpria sociedade, o profissional dificilmente manterd o pos-
to, provavelmente cederd seu lugar a alguém menos destacado. Este outro, coitado,
serd ainda menos respeitado pela instituicdo, e terd ainda que arcar com as explica¢des
aos alunos e ao meio profissional de por que as coisas ndo correram como se esperava.
Inevitavelmente, os que forem suficientemente fortes para resistir a este massacre vao
conduzir o ensino de jornalismo a sua segunda fase, a busca da legitima¢io. No entan-
to, mesmo quando superada, a “fase de iniciacio” do ensino de jornalismo deixara
marcas profundas no seu desenvolvimento, particularmente no relacionamento pouco
confortavel entre a academia e a profissdo.

Quanto a segunda fase, bem advertia Max Weber que a ciéncia e a politica eram e
deveriam ser vistas como duas vocagoes distintas. Mas a ciéncia também ndo se cria
sem as necessdrias condi¢des politicas, dai o fato do ensino de jornalismo ter que, em
determinado momento, sair a busca de legitimacado, sob pena de sucumbir. A luta pela
consolida¢io da 4rea no espaco universitario vai conduzir a uma série de aliangas es-
tratégicas, como a importacdo de académicos de areas vizinhas ja consolidadas — pro-
fessores de letras, filosofia e ciéncias humanas — para os departamentos de jornalismo e
a unido de forgas com profissdes congéneres — como publicidade e relacdes publicas, na
constituicdo de um campo mais largo, batizado de Comunicag¢io Social. Neste ultimo
caso, a micropolitica universitaria ndo esteve imune aos movimentos de uma luta poli-
tica mais ampla, como pudemos diagnosticar buscando as origens do campo da comu-
nicagdo social no Brasil.

A influéncia da Guerra Fria

Um iceberg com que se chocaria o ensino brasileiro de jornalismo em meados dos anos
60 comecou a se formar numa conferéncia da UNESCO realizada em Paris, em 1948.
Nagquele encontro, a entidade, na época amplamente dominada pela politica dos Esta-
dos Unidos na Guerra Fria, resolveu dar atencdo especial a formacdo dos jornalistas no
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Terceiro Mundo. A UNESCO advertia o mundo ocidental que o jornalismo poderia
“agravar, se mal inspirado, os desajustamentos entre grupos, classes e partidos” — como
pregava o comunismo soviético — “ou atenud-los até, ao ponto de extingui-los, se basea-
do na boa compreensdo dos fatos e na licida revelacio dos mesmos”, conforme a retori-
ca da época reproduzida por Celso Kelly (1966: 62-3). Com essa preocupacio principal-
mente politica, a UNESCO comega a criar centros de formagio de professores de jorna-
lismo nas varias regides do Terceiro Mundo. Antes mesmo que a Africa e a Asia, a Amé-
rica Latina foi contemplada com um Centro Internacional de Estudos Superiores de Jor-
nalismo (CIESPAL), instalado na Universidade Central de Quito, no Equador, em 1960.

Em 1961, ja sob o impacto da perda de controle sobre a revolu¢io cubana, que
passa para a Orbita de influéncia do grande inimigo, as forcas aliadas dos Estados
Unidos adotam uma politica mais direta de contra-insurgéncia na América Latina. Na
Conferéncia de Punta del Este, realizada naquele ano, é tragado um programa de mo-
dernizagao dos sistemas educacionais do continente, com quatro pontos principais: um
controle centralizado, a prioridade ao ensino técnico e profissional, a tecnificagio do
ensino de humanidades e ciéncias sociais e, principalmente, a despolitizacdo das rela-
¢oes educacionais (Ianni, 1976: 47).

Com o golpe militar de 1964 no Brasil, esta receita seria plenamente posta em
pratica na universidade brasileira. No caso do ensino do jornalismo, a tarefa ficou a
cargo de um técnico formado pelo CIESPAL, o ja citado Celso Kelly, autor do curriculo
minimo imposto a todas as escolas do pais, dentro da politica de controle centralizado
proposta em Punta del Este. Foi a época das réguas em sala de aula, da contagem de
palavras e medicao de colunas, processo a que se dava o nome pomposo de “Jornalis-
mo Comparado” e o status digno da mais exata das disciplinas cientificas. A fisica, a
biologia, a psicologia e a cibernética serviam de modelos e inspiravam os pioneiros de
“uma nova ciéncia”, que procurava “quantificar os processos” para orientar “uma
intervencio controlada na realidade”, articulada a “racionalizacdo do trabalho, o com-
plexo organizatério das empresas, a atividade engrenada de homens e maquinas”, con-
forme o testemunho da professora da Nelly de Camargo (1971: 56-61).

O novo status cientifico conferido a uma drea académica que mal se firmava dentro
das universidades certamente foi um dos fatores que influenciaram a aceitagao das
propostas do CIESPAL. Contribuiram para isso também as viagens, as bolsas de estu-
do, os encontros patrocinados pelas fundagdes americanas, a literatura e o aporte ted-
rico e técnico que ndo era desprezivel para uma area ainda ndo consolidada e com
escassez de recursos para se desenvolver.

Em 1965, o CIESPAL realiza quatro semindrios regionais no continente, um deles
no Rio de Janeiro, recomendando a transformacdo dos cursos de jornalismo em “insti-
tutos de comunica¢do” ou “ciéncias da informacao coletiva”. Ocorre que, para atingir
suas finalidades politicas, ndo bastava ao Centro influir na formacio de profissionais
que se restringissem a pratica do jornalismo. Conforme um estudo da UNESCO, 80
por cento da popula¢io latino-americana jamais havia visto um jornal, e esta percenta-
gem aumentava nas zonas rurais, justamente as mais vulnerdveis a uma insurgéncia
armada como a ocorrida em Cuba e que o CIESPAL se propunha a prevenir.
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No Semindrio Regional do Rio de Janeiro, em nome da “necessidade de comunica-
¢do de grupos que buscam a integragdo a sociedade”, da “contribui¢io com o bem
comum e com o regime democratico”, o CIESPAL introduz no Brasil este profissional
polivalente, “para atuar em todos os meios de comunicagio coletiva (radio, televisdo,
imprensa, cinema), posto que a relacdo entre eles é complementar, e também para o
desempenho de tarefas de investigagdo cientifica, de relagdes publicas e de publicidade”.

O CIESPAL nio se limitava a propor a criagdo de um novo tipo de profissional:
propunha a extingio e a substitui¢do das profissdes previamente existentes. A politica
do Centro influenciou a regulamentacdo profissional em diversos paises e conseguiu
unificar a linguagem académica da drea em todo o continente, com a boa desculpa de
“facilitar o intercAmbio”. Em 1964, o Centro ja havia formado em seus cursos mais de
duzentos professores e diretores de escolas, e os resultados ndo tardaram a aparecer.
Conforme relatério do professor americano Raymond Nixon, em 1970 um ter¢o das
escolas do continente havia trocado a denominacdo “de jornalismo” por “de comunica-
¢30” ou equivalente. Em 1980, este niimero estava proximo de 85% (Nixon, 1981: 25).

Mas, obviamente, o CIESPAL nio tinha como impor esta substitui¢io a ndo ser nas
escolas, o que criou uma aliena¢io da vida académica em relagao ao mercado profis-
sional, que vai perdurar em muitos paises até hoje. O mercado rejeitou a proposta
desde o inicio, mas seus argumentos ndo foram ouvidos, pois a mudanca tinha sobretu-
do objetivos politicos. Conforme o relato do professor norte-americano Raymond Nixon,
um dos principais orientadores do CIESPAL na época, “alguns executivos da midia
naturalmente sentem que as escolas de comunicagdo social, ao estudarem formas de
atingir as pessoas por meios alternativos, estao tentando suplantar os jornais, as revis-
tas, a radio e a TV comerciais; mas os académicos argumentam que, se as sociedades
nio encontrarem meios de atingir a grande parcela da populacido que nio é atendida
pela midia comercial, esta parcela serd mais suscetivel a seguir uma via revolucionaria
como saida para suas repetidas frustracdes”.

O divércio das escolas com a realidade profissional, como se vé, foi introduzido
como estratégia politica na Guerra Fria. Mas, ao contrario do que normalmente se
apregoa, esta ruptura nao foi provocada inicialmente pela esquerda mas, ao contrario,
pela posicdo norte-americana. O que ndo absolve a esquerda do fato de té-la assumido
e aprofundado num momento seguinte, quando conquistou a hegemonia ideoldgica
tanto na Unesco e no CIESPAL, desde 0 momento em que estas entidades passaram a
ser financiadas pela social-democracia européia e esta investiu na aproximac¢io com a
esquerda latino-americana. De fato, direita e esquerda se degladiaram por varias déca-
das, num reflexo do que acontecia a nivel internacional, mas ambas erraram juntas ao
transformarem as escolas de comunicagao em aparelhos politicos, sem notar que com
isso comprometiam o seu desenvolvimento técnico e cientifico, ao descolarem a produ-
¢do tedrica e a orientagdo pedagdgica da realidade profissional.

De fato, a figura do “jornalista polivalente” — depois chamado de “comunicador
social” — foi rejeitada pelas escolas do Brasil ja no ano seguinte ao de sua invencao e
esquecida nos curriculos seguintes, que reafirmaram as tradicionais habilitacbes em
jornalismo, publicidade, relagdes publicas, etc. Mas os cursos, contraditoriamente,
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passaram a se chamar “de comunicagio social”, adotando a linguagem padronizada
pelo CIESPAL para todo o continente. E a teoria estudada e desenvolvida nas escolas,
longe de atender as necessidades de formag¢io dos profissionais das diversas habilita-
¢Oes, continuou voltada as supostas necessidades de um comunicador alternativo que
vive 2 margem da midia e a despreza.

Esta crescente autonomia da produgdo teérica em relagdo as préticas sociais que
deram origem ao campo académico também foi incentivada pelo CIESPAL. Uma vez
que seu objetivo ndo era entender nem aperfeicoar estas praticas existentes, mas subs-
titui-las por uma outra forma de pratica mais produtiva do ponto de vista de seus
objetivos politicos, o Centro passou a convencer as escolas que sua teoria deveria orientar
as praticas e jamais poderia acontecer o contrario. O mexicano Josep Rota chegou a
conceber uma piramide para justificar esta atitude: no alto dela pairava a produgio
tedrica; num segundo nivel, subordinada a ela, a pesquisa; esta orientava o planejamento
e no derradeiro degrau, o mais inferior, ficava a execugio pratica.

A pirdmide do CIESPAL colocou num pedestal a figura do comunicélogo, fixando
num nivel bem inferior de importincia os profissionais da midia, que ndo eram rele-
vantes para os objetivos de atuacao do Centro. Com base nela, o Centro desenvolveu
uma experiéncia de produgio tedrica, pesquisa, planejamento e praticas alternativas —
sociais, politicas, educativas e comunicativas — extremamente rica e interessante, que
ndo deve ser desprezada. Para a finalidade de desenvolver a comunica¢io popular e
alternativa, a pirdmide foi ndo sé operacional como relativamente bem sucedida.

No entanto, esta experiéncia de comunicagdo popular foi desenvolvida de costas
para a midia tradicional, a quem continuava se dirigindo a formagio profissional em
nossas escolas. Em consequiéncia, a piramide que colocava a teoria acima de tudo o
mais teve o efeito de desorientar completamente esta formagio, num voo cego com
efeitos desastrosos.

De fato, em nossos cursos a teoria sempre foi considerada mais importante do que
a pratica, e esta concepgao até ja faz parte do senso comum. Dificil é explicar, por ela,
por que esta teoria tao importante tem sido historicamente tdo descartavel, e sequer se
acumula. A formacao cldssico-humanista que orientava os cursos de jornalismo até a
década de 60 foi rejeitada pelo funcionalismo introduzido pelo CIESPAL. O funciona-
lismo que dominou os cursos na década de 70 foi extirpado do curriculo pela hegemonia
do marxismo que veio a seguir. Tudo 0 que o marxismo ensinou foi posto de lado na
década seguinte, com o reinado da psicanalise e do simbdlico. E estas vertentes também
ja sairam de moda, substituidas pelas explicacdes pos-modernas da sociedade e pelos
estudos culturais. Cada nova teoria ensina que as anteriores nao tinham importancia,
mas todas garantem ser mais importantes do que as praticas. Estas tltimas, embora
com sua importancia minimizada, continuaram mais ou menos as mesmas, € gracas
somente a elas 0 campo académico ndo foi descartado como um todo e manteve algu-
ma identidade ao longo destas décadas.

O desprezo pela pratica profissional como objeto de estudo, por parte dos tedricos
colocados no topo da hierarquia académica, teve uma série de efeitos negativos e per-
versos. O primeiro e mais evidente € a violentacao das expectativas dos estudantes que
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ingressam na Universidade em busca da carreira profissional a que se sentem vocacio-
nados. O estudante é induzido a um processo esquizofrénico através de uma lavagem
cerebral em que, durante a metade tedrica do curso, ele é convencido a abandonar e
desprezar sua vocacdo. Neste processo, os estudantes que passam por nossos cursos
sdo obrigados a uma op¢do dramdtica: ou desprezam a teoria ensinada e reafirmam a
vocagao profissional que os levou a faculdade, desenvolvendo uma forte resisténcia a
atividade tedrica, ou abandonam a vocacao inicial e tornam-se “comunicadores” sem
mercado de trabalho e sem pratica, s6 encontrando coloca¢io na propria universidade
como “comunicilogos”.

De outra parte, se um profissional ou professor de disciplina pratico-profissionalizante
quiser fazer carreira académica, cursando mestrado ou doutorado, para obter reconhe-
cimento mais facil dos pares é induzido a negar a pratica que dominava ou ensinava.
Acaba por realizar pesquisa em drea que ndo é a da sua atuacdo profissional. Em
conseqiiéncia, a parte pratica dos cursos nao se desenvolve, fica condenada a ser uma
pratica mecanica, e a teoria por sua vez se reproduz indefinidamente sem rumo e sem
capacidade de agir sobre a realidade.

Este processo também é descrito num estudo recente realizado nos Estados Unidos.
Embora a titulagdo dos professores de jornalismo venha aumentando em progressao
geométrica nas ultimas décadas, o acimulo de conhecimento sobre o objeto nio au-
menta na mesma propor¢ao, e as escolas de comunicac¢do social cada vez se distanciam
mais do objetivo de formar jornalistas (Medsger, 1996).

O desconhecimento das escolas sobre o mercado de trabalho que vai absorver seus
estudantes e sobre as suas necessidades alimenta, nesta segunda fase de desenvolvimen-
to do ensino de jornalismo, o desprezo reciproco que ja vinha da fase de iniciagdo. No
Brasil, os empresarios da midia passam a defender o puro e simples fechamento dos
cursos nos anos 80 e a combater a regulamentagio profissional que exige o diploma
especifico. A mesma postura critica é ouvida nos Estados Unidos, onde em 1971 a
American Newspaper Publishers Association apontava com certa razdo que “o cepti-
cismo dominante nas escolas de comunicacdo abala a confianga dos estudantes, destroi
seus ideais e os substitui pelo cinismo” (Hamilton, apud Reese et al., 2001).

O percurso historico do campo académico do jornalismo, mais tarde transformado
em campo académico da comunicacdo social por necessidades politicas proprias, mas
também por objetivos politicos alheios, nos obriga a uma reflexdo sobre o caminho
adotado. Nio resta diavida que o campo cresceu enormemente, mas € preciso observar
que este crescimento foi orientado muito mais para os lados do que para cima. A
ciéncia e a politica ndo tém os mesmos objetivos, e sempre que a razdo politica preva-
lece sobre a razdo cientifica na orientagdo de um campo académico, este tende a se
alargar ao invés de se aprofundar.

A logica politica é aquela da conquista de territorios e do actimulo de poder. Seguin-
do esta l6gica, o campo que era do jornalismo abocanhou nao s6 as outras profissoes
da drea de comunicagio como, uma vez transformado em campo da comunicagio
social, pretendeu dominar um objeto tao amplo que vai do estudo do amor a explica-
¢do da sociedade, da cultura e da civilizagio contemporaneas. Este passo politico foi
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importante, por exemplo, para que o campo da comunicagdo fosse reconhecido e con-
quistasse autonomia tanto nas universidades quanto nas entidades governamentais de
fomento a pesquisa. Mas, por este caminho, chegamos a um campo tao amplo que nio
h4 metodologia que o abarque, e estamos nos afastando do rigor cientifico na mesma
propor¢ao em que queremos explicar mais e mais coisas.

Na verdade, a chamada “transdisciplinaridade” que dominou o campo tem utili-
zado ferramentas tedricas de tantas diferentes disciplinas e de modo tdo a vontade
que dificilmente um cientista vinculado a estas disciplinas recomendaria a sua utiliza-
¢do desta forma ou aprovaria as nossas teses forjadas com estas ferramentas. Ocorre
que a ciéncia ndo se desenvolve na mesma dire¢do que a politica: ndo se preocupa em
alargar o dominio sobre os territérios vizinhos, mas em aprofundar o seu conheci-
mento sobre os objetos. Para tanto, langa mio da interdisciplinaridade em torno de
objetos definidos, ndo da transdisciplinaridade que pretende abarcar o mundo. Cres-
ce para cima e nao para os lados, e neste crescimento afunila o seu campo de interesse
em vez de o alargar.

O crescimento vertical é o que caracteriza a terceira etapa de desenvolvimento do
campo académico do jornalismo, a etapa de sua emancipagao, que creio estarmos co-
mecando a viver atualmente no Brasil. A concretizacdo desta etapa ndo depende ape-
nas de vontade politica, depende sobretudo de competéncia cientifica acumulada. Mes-
mo ocupando posi¢cdo minoritiria no campo da comunicagio, o estudo do jornalismo
cresceu de tal forma que ja ndo depende daquele campo maior para sobreviver.

Depois de mais de 30 anos da defesa da primeira tese de doutorado no pais, a
pesquisa em jornalismo, cada vez mais, conquista legitimidade como 4rea especifica de
conhecimento. A qualidade da producio tedrica dos académicos brasileiros deste cam-
po pode ser avaliada nos inimeros artigos publicados nas revistas cientificas de comu-
nica¢do nacionais ou estrangeiras. O aumento da quantidade da produgio levou ao
aparecimento de novas publica¢bes, como Pauta Geral, editada em Salvador desde
1993 e o0 Anudrio de Jornalismo, da Faculdade Casper Libero, em 2000. A nova safra
de periddicos tipifica um mercado editorial desbravado por revistas como Cadernos de
Jornalismo do JB, nos anos 60, Cadernos de Jornalismo, da ECA-USP, nos anos 70, ou
o Anudrio de Jornalismo, langado nos anos 90 pela ECA-USP.

Como um sintoma do crescimento do nimero de pesquisadores no campo do Jorna-
lismo podemos citar a consolida¢do de linhas ou grupos de pesquisa em jornalismo nos
cursos de pés-graduagio (USP, UnB, UFSC, UFRGS, UFBa), a criacio do Laboratério
Avancado de Estudos em Jornalismo (Labjor), pela Unicamp, e a abertura de GT espe-
cificos pelas principais associagdes cientificas da area, primeiro pela Intercom, em 1993,
e depois pela Compds, em 2000. A iniciativa das sociedades cientificas acompanhou a
evolucao dos nimeros registrados pelo Diretorio dos Grupos de Pesquisa do CNPq. No
primeiro Censo, em 1993, nenhum grupo de jornalismo estava registrado, enquanto que
no levantamento de 2002, fechado em Julho, o niimero saltou para 15. Em Junho de
2003, o total registrado no Diretério do CNPq havia passado para 47 grupos.

Um balanco feito a partir dos trabalhos enviados aos GT da Intercom e da Compds
e do Forum Nacional dos Professores de Jornalismo demonstra que o espaco oferecido
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pelas entidades se tornou pequeno para atender a demanda dos pesquisadores espalha-
dos pelas universidades dos diversos estados do pais. Em média, 45 trabalhos sdo enca-
minhados para o GT da Comp6s, enquanto que o GT da Intercom recebe mais de 130
trabalhos todos os anos. Na Comp6s apenas dez sdo selecionados. No caso da Intercom,
no ano passado, o GT selecionou 70 trabalhos. O Férum Nacional de Professores de
Jornalismo recebe mais de cem trabalhos para os seus encontros anuais.

Uma Sociedade Brasileira dos Pesquisadores em Jornalismo nasce em 2003, com o
proposito de atuar em conjunto com todas as demais associacoes cientificas ou acadé-
micas ja existentes, como Intercom, Compés e Forum de Professores de Jornalismo. A
entidade pretende funcionar como espaco para a articulacio de uma rede nacional de
pesquisadores em jornalismo a fim de que se possa constituir um lugar privilegiado,
tanto para a apresentacdo de trabalhos, quanto para a formacdo de redes nacionais
para pesquisas especificas.

A consolida¢ao do jornalismo como campo cientifico é a garantia de uma producio
tedrica capaz de reorientar os projetos pedagdgicos das escolas para a pratica profissi-
onal. Até agora, estes projetos vinham se caracterizando por uma violenta dicotomia
entre o saber sobre e o saber fazer. A pesquisa tedrica e a producio critica passavam ao
largo dos problemas da pratica, como se esta fosse uma dimensdo estranha ao pensa-
mento, e respondiam a perguntas formuladas em contextos alheios. O saber fazer,
enquanto conhecimento técnico, no mais das vezes, desprezava esta teoria e se repro-
duzia com base na experiéncia acumulada e nas influéncias culturais, politicas,
economicas e tecnologicas que atuavam sobre ela. Este descompasso, no entanto, se é
tipico das dreas de jornalismo e da comunicacdo social, nao é uma exclusividade delas.
E foi por diagnostica-lo e pretender enfrenta-lo na sua drea de atuagdo, a pedagogia,
que Paulo Freire desenvolveu o seu método de ensino-aprendizagem e toda a sua con-
cep¢ao filosofica da educacio.

A concepcao da pratica em Paulo Freire

Uma aplica¢do coerente das idéias de Freire ao campo do ensino jornalistico ndo deve
produzir apenas uma ferramenta tedrica que ajude a compreendé-lo do ponto de vista
meramente descritivo. A compreensio da realidade, para Freire, é apenas um momento
do ciclo maior que leva a sua permanente transformacao pelo ser humano que a com-
preende. Somente o compromisso do pensamento com a prética estabelece, para Freire,
um “contexto tedrico verdadeiro”. Ao longo de sua vida intelectual, Freire se tornara
cada vez mais enfatico em relagcdo a necessidade desta vigilincia do pensamento:
pensar sempre a pratica. De fato, pensar a pratica de hoje ndo é apenas um caminho
eficiente para melhorar a pratica de amanha, mas também a forma eficaz de aprender
a pensar certo” (Freire & Frei Betto, 1986: 9). Para o educador, a Universidade nio
estaria mais ensinando a “pensar certo” neste sentido: “... tal qual um estudante uni-
versitario, com seu treinamento abstrato em linguagem abstrata, em que a énfase se faz
na descri¢ao dos conceitos que devem mediar a compreensao do concreto. Em lugar de
vocé usar o conceito para mediar, como mediador da compreensdo do concreto, vocé

33



34

Comunicacdo e Sociedade | Vol. 5| 2004

termina ficando na descri¢io do conceito. Este é o comportamento do nosso jovem
dentro da universidade” (Freire & Frei Betto, 1986: 10).

Para Paulo Freire, o trabalho teérico desenvolvido a margem de qualquer pratica
tenderia a se transformar em mero jogo: “Nossa experiéncia na universidade tende a
nos formar a distancia da realidade. Os conceitos que estudamos na universidade po-
dem trabalhar no sentido de nos separar da realidade concreta a qual, supostamente, se
referem. Os proprios conceitos que usamos em nossa formagao intelectual e em nosso
trabalho estao fora da realidade, muito distantes da sociedade concreta. Em tltima
analise, tornamo-nos excelentes especialistas, num jogo intelectual muito interessante —
0 jogo dos conceitos: é um balé de conceitos” (Freire & Shor, 1987: 131).

Por fim, Freire adverte que esta reducio da atividade intelectual a um jogo acaba
por desvalorizd-la, inibindo a sua forga transformadora: “Quanto mais essa dicotomia
entre ler palavras e ler realidade se exerce na escola, mais nos convencemos de que
nossa tarefa, na escola ou na faculdade, é apenas trabalhar com conceitos, apenas
trabalhar com textos que falam de conceitos. Porém, na medida em que estamos sendo
treinados numa vigorosa dicotomia entre o mundo das palavras e o mundo real, traba-
lhar com conceitos escritos num texto significa obrigatoriamente dicotomizar o texto
do contexto. E entdo nos tornamos, cada vez mais, especialistas em ler palavras, sem
nos preocuparmos em vincular a leitura com uma melhor compreensio do mundo.
Em ultima analise, distinguimos o contexto tedrico do contexto concreto. Uma peda-
gogia dicotomizada como esta diminui o poder do estudo intelectual de ajudar na
transformacdo da realidade” (Freire & Shor, 1987: 165).

Para Berthoff (1987: xxvi), a pratica de Freire é inteiramente pragmatica: “Paulo
Freire é um dos verdadeiros herdeiros de William James e de C. S. Pierce. Ele nos diz: o
modo como funciona a sua teoria e o que ela faz mudar lhe dird melbor o que é a sua
teoria. Ele quer que consideremos o valor de uma idéia perguntando o que que ela
importa”. Embora reconheca a importancia desta influéncia em sua formagio, Freire
distinguira entre um pragmatismo que aprendeu da Escola Nova de John Dewey, e que
considera progressista, e um outro “pragmatismo” posto entre aspas, tipico do
neoliberalismo, que conduz ao fatalismo e a acomodacdo, com o qual nio se identifica
(Freire, 2000: 123-4).

E que, além do pragmatismo norte-americano, Freire sofrera influéncia da concep-
¢do de praxis que encontra na leitura de Gramsci, de Marx e de seus intérpretes, e que
vai ajudar a fundamentar mais tarde a sua proposta pedagdgica, explicada ela mesmo
como “teoria de conhecimento posta em pratica”. Teoria do conhecimento que Freire
ird buscar em filésofos como Karel Kosik, Adolfo Sanchez-Visquez e Alvaro Vieira
Pinto, assim como em obras do proprio Marx.

Em varios momentos, Freire se refere as Teses sobre Feuerbach, destacando o fato
do pensador alemio haver escrito em apenas uma pigina e meia “uma das mais impor-
tantes obras da filosofia ocidental”. Como destaca Sdnchez Vazquez (1986: 149), “Marx
formula em suas Teses sobre Feuerbach uma concepcao de objetividade, fundamenta-
da na praxis, e define a sua filosofia como a filosofia de transforma¢io do mundo. (...)
Isto é, ao colocar no centro de toda relacio humana a atividade prética, transformadora



Eduardo Meditsch|A formacéo para a praxis profissional do jornalista...

do mundo, isso ndao pode deixar de ter consequéncias profundas no terreno do conhe-
cimento. A praxis aparecera como fundamento (Tese I), critério de verdade (Tese III) e
finalidade do conhecimento”. Desta forma, o primado da prética em Freire significara
um compromisso da teoria com a transformagio da realidade. E nessa perspectiva é
que ele abordaria a questdo da pratica jornalistica.

As obras de Paulo Freire foram as principais referéncias pedagogicas da reforma do
Curso de Jornalismo da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), a partir de
uma critica a0 modelo dominante no Brasil. Jd em 1989, embora se mantenha amarra-
do pelo curriculo minimo de Comunicacado Social obrigatério em todo o pais por forca
de lei, o Curso se define como “s6 de jornalismo” e reformula drasticamente o curricu-
lo pleno, criando a disciplina de Teoria do Jornalismo, extinguindo o “ciclo basico”
(ciclo introdutdrio com matérias gerais da drea de humanas), incluindo disciplinas téc-
nicas desde o primeiro semestre e procurando reproduzir nestas aulas as condicdes
reais da produgio jornalistica, com o aparelhamento dos laboratérios e a valorizagio
da experiéncia profissional na sele¢io de seus professores.

A experiéncia da UFSC no Brasil

No novo projeto, as matérias de ciéncias humanas deixam de ser ministradas segundo a
tradicional “pedagogia do prato feito”, que dominava a concepgao do “ciclo basico”, e
sao espalhadas ao longo do curso em disciplinas de “leitura da realidade”, numa con-
cepcao freireana. Os resultados alcangados foram uma maior motivagao dos alunos em
todas as etapas do curriculo e uma maior facilidade de relacionar a teoria com a pratica
profissional, uma vez que esta era preliminarmente conhecida. Ao mesmo tempo que o
estudante adquire competéncia técnica, se dd conta de que, no caso do jornalismo, o
espirito critico faz parte da competéncia técnica requerida, e passa a dar importancia
para formulacdes tedricas que de outro modo ndo o interessariam da mesma forma.

A critica da comunicologia tradicional, desta forma, ndo representa uma negagio
da teoria mas, pelo contrério, a sua valorizacdo. Ao se dar sobre um objeto concreto e
definido, a interdisciplinaridade ganha maior sentido e se torna mais produtiva. A
propria técnica passa a ser vista ndo como um estdgio rudimentar de conhecimento a
ser superado por uma concepcao cientifica, mas como um conjunto de teorias cristali-
zadas, que precisam ser desvendadas para a sua total compreensao. O elo perdido entre
teoria e técnica é encontrado quando as técnicas passam a ser entendidas, dominadas e
produzidas enquanto tecnologias.

A busca do elo entre teoria e pratica no projeto pedagdgico da UFSC levou a opgao
pelo jornalismo como objeto preferencial de investiga¢io, principalmente a partir do
trabalho de Adelmo Genro Filho, professor do Curso, de critica as teorias da comuni-
cagdo tradicionais por nao explicarem adequadamente o fendmeno jornalistico. Mar-
xista de formagdo, Genro Filho (1987) construiu uma sélida critica a negagio do jor-
nalismo pelo marxismo, sustentando a dignidade desta atividade, sua relevancia social
e potencial transformador como forma especifica e inédita de produ¢io de conheci-
mento sobre a realidade. Desta forma, Genro Filho aprofundava a distin¢do entre os
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aspectos logicos e os ideologicos da atividade jornalistica, tal como havia sido propos-
to anteriormente por Nilson Lage (1979), até entdo professor no Rio de Janeiro.

As teorias do jornalismo de Genro Filho e Lage deram aos professores da area
técnica do curso um fundamento tedrico para explicar a sua paixao por estas prati-
cas, e um argumento para propor a reorienta¢ao do curso em funcdo da formagio
profissional voltada para o mundo real. A critica ao modelo dominante no ensino de
comunicacdo, baseada nestes tedricos do jornalismo assim como no pensamento de
Paulo Freire (Meditsch, 1992), apontou para a necessidade do novo projeto pedagd-
gico. Se Freire considerava a educagdo como “uma teoria do conhecimento posta em
pratica”, o jornalismo também poderia ser considerado uma teoria do conhecimento
posta em pratica, ainda que posta numa pratica diversa. Neste sentido, mais do que
um curso de comunicagio, a formagdo de jornalistas exigiria um curso para produto-
res de conhecimento. Como apontava o canadense Jean de Bonville jd em 1980, “o
papel da midia sendo o de informar as pessoas, o jornalista deve aprender a aprender,
aprender a se informar” e acrescentava: “As escolas tradicionais ensinam o jornalista
a DIZER, enquanto que a verdadeira escola de jornalismo deveria inicialmente ensina-
lo a APRENDER”.

Outra contribui¢do do pensamento de Freire, que reforgaria a posicao de Lage e de
Genro Filho, era a de apontar a necessidade de formagio de um profissional completo,
para atuar em condi¢des concretas, cujos espagos para a atuagao politica seriam gera-
dos por sua consciéncia critica, mas somente se acompanhada de competéncia técnica.
Na sua luta pela mudanga na Educagio, Freire ndo defendia o abandono das escolas
tradicionais pelos profissionais que as criticavam, mas a luta por espaco dentro delas,
numa tatica anti-hegemodnica. Coerente com esta posi¢do, valorizava a pratica e s
via sentido na teoria quando compromissada e orientada para a pratica concreta.
Também defendia o respeito a vocacdo profissional dos estudantes e a valorizacdo de
sua motivagdo como fator fundamental para o processo de aprendizagem (Freire &
Frei Betto, 1986; Freire & Shor, 1987).

Conclusao
A pratica em relagao a qual se reorienta a teoria ministrada na experiéncia brasileira da
UFSC é desta forma a pratica profissional concreta a que se destinam nossos estudan-
tes. Uma pratica profissional (professional) que ndo deve ser entendida como mero
exercicio técnico, como uma arte, tarimba ou oficio (craft), como distingue Philip Meyer.
Ensinar para a prética ndo é formar para o primeiro emprego, mas formar para toda
uma vida profissional, cuja responsabilidade social transcende os constrangimentos
organizacionais eventuais (Rakow, apud Reese et al., 2001) e cuja base de conhecimen-
to necessdria estard em muta¢ao permanente (Meyer apud Dennis et al., 2003). A pra-
tica, contida no conceito de praxis, é o desafio de transformagio colocado ao ser hu-
mano diante de uma situagao dada.

O cliente que o ensino do jornalismo deve atender nio é a industria do jornalismo,
mas a sociedade democritica como um todo. Talvez o “ensinar a aprender”, como
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propde Paulo Freire, a partir do didlogo e da pergunta, ofereca a coeréncia entre o
método e o conteddo que garanta a competéncia necessaria a pedagogia do jornalismo
para cumprir estes objetivos. E o desafio que se coloca nesta terceira etapa de sua
existéncia, quando busca a emancipagio intelectual.
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Resumo

Neste texto, o autor faz uma andlise retrospectiva do processo de desenvolvimento
histérico do ensino do jornalismo no Brasil, propondo trés fases geralmente sucessi-
vas: iniciacdo, legitimacdo e emancipacdo. Nesta ultima se inscreve a experiéncia da
Universidade Federal de Santa Catarina, aqui apresentada e discutida, inspirada em
contributos sobre a rela¢do entre a teoria e a pratica de autores como Lage, Genro
Filho e, sobretudo Paulo Freire, na qual a prética é entendida nio como mero exerci-
cio técnico, mas como fonte possivel de producio de conhecimento.

Abstract

This paper proposes an analysis of the historical development of journalism education
in Brazil, consisting of three phases: beginnings, legitimation and emancipation. The
author presents the last one as the framework of the experience of the Federal
University of Santa Catarina, which he presents and discusses. The experience is
inspired by the contributions of authors such as Lage, Genro Filho and, above all,
Paulo Freire, concerning relations between theory and practice, in which practice is
understood as a knowledge production source.



