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Os cenarios culturais e as multifiteracies na escola

Monica Fantin’

Resumo

Os cendrios da cultura contemporinea colocam diferentes desafios para o professor, que
além da capacidade de escrever e ler, necessita emergir na cultura e dominar os cddigos
das diferentes linguagens. Nesse contexto, a educa¢do para os media, entendida neste
texto como midia-educagio, discute sobre as possibilidades educativas de ver, interpre-
tar, problematizar e produzir os mais diferentes tipos de textos de forma critica e criati-
va, utilizando todos os meios, linguagens e tecnologias disponiveis. Considerando que
0s media nio podem mais estar excluidos de um processo de alfabetizagdo, precisamos
pensar sobre o que significa estar alfabetizado no século XXI e isso implica ressignificar
os conceitos de literacia, media literacy e das multiliteracies. E o que este artigo discute,
ampliando a concep¢io de alfabetizagdo e configurando outros cendrios para imaginar
a Escola Esta¢do Cultura.

Palavras-chave: midia-educagiaofeducagio para os media, alfabetizagio midiatica/fliteracia
digital, multiliteracies, escola, cultura

1. Os cenérios contemporaneos e a midia-educagéo’

“... quando falo com vocé, posso até ter a forga de esquecer, ou de querer esquecer,
o que me foi ensinado com as palavras. Mas nio posso jamais esquecer o que me foi
ensinado com as coisas. Portanto, no Ambito da linguagem das coisas ¢ um verdadeiro
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abismo que nos separa: ou seja, um dos mais profundos saltos de geracio que a histdria
possa recordar. Aquilo que as coisas com sua linguagem me ensinaram é absoluramente
diferente daquilo que as coisas com sua linguagem ensinaram a vocé. Nao mudou, porém,
a linguagem das coisas, caro Genariello: sdo as préprias coisas que mudaram. E mudaram
de maneira radical. ‘ ,
.. E ¢ um fim de mundo o que aconteceu entre mim, que tenha cingiienta anos, e vocg,
que rem quinze. Minha figura de pedagogo é entdo irremediavelmente colocada em crise.
Nio se pode ensinar se a0 mesmo tempo nio se aprende.” '
‘ ’ Pasolini, 1990;: 131-2

As palavras de Pier Paolo Pasolini nos fazem pensar nos desafios que a educacio
enfrenta neste cenatrio. Insplrada na referida citagio, Jobim e Souza (2003) faz uma
andlise da distancia entre as geragoes destacando o abismo que as separa em razio da
auséncia de um sentido compartilhado na compreensio dos objetos culturais, levando-
-nos a discutir o que significa estar alfabetizado no contexto mididtico. As midias® ndo
s6 asseguram formas de socializagio e transmissio simbélica, mas também sio uma
arena central na constru¢do da mtchglblhdade do mundo, 0 que mostra a importincia
das mediagdes culturais e pedagdgicas do processo.

Os sentidos culturais das sociedades contemporineas se organizam cada vez mais
a partir. das midias, que, sendo parte da cultura, exercem papel de protagonistas e de
mediadoras entre os sujeitos e a cultura mais ampla, modificando as possibilidades
de interagbes. Nesta perspectiva, a dimensio poll’ticd cultural da educagdo deve en-
volver as grandes transformacoes sociais no campo da economia, da ciéncia, da arte
e das relagdes humanas, visto que estas forqas influenciam a maneira de as pessoas se
relacionarem com as diferentes realidades da vida e determinam em alguma medida a
emergcncna de novos métodos e pratlcas educatlvas bem como de novos problemas €
questdes existenciais.

Embora saibamos que nem sempre a demanda da sociedade é a mesma da educagio,
o papel que as midias tém desempenhado na sociedade da informagio, da comunicagio,
do espetaculo deve ser discutido na formagio de criangas e jovens e na formagio de pro-
fessores. Por mais que se fale que as atuais geragdes de criangas e de jovens cresceram
com TV, video, controle remoto, celular, computador, Internet — embora nos paises pe-
riféricos apenas uma minoria possua estes ltimos —, e por mais que nos perguntemos o
que isso significa, o entendimento das mudangas propiciadas pelas midias e pelas redes
ainda estd longe de ser suficientemente problematizado na prdtica pedagdgica.

Ao mesmo tempo em que a estrutura¢io da vida cotidiana esté plena de informagio,
0 acesso a ela é altamente fragmentado e isso determina a qualidade das interagdes
entre os sujeitos e a informagdo. Na medida em que muitos professores ndo possuem
um capital cultural para selecionar os estimulos fragmentados e descontinuos, a visdo
desarticulada dos acontecimentos nas midias unidas a fragmentagio dos saberes dificul-

! O lermo media utilizado em Portugal corresponde ao terme midias no Brasil, que é consagrado por seu uso mais corrente €
conciso (ver Belloni, 2001:12). Assim, quando o termo midia e/ou mididtico e suas derivacSes aparecerem ao longoe do texto,
Iciasse no sentido de media ¢/ ouw medidtico.



Henives Fantin | (s cendatins cultueals o as wmuigiliteracics na vsenls

ta o entendimento da relagio entre as midias, a comunicagio, a educagio e as politicas
socioecondmicas mais amplas.

Discutir o papel das midias neste contexto implica pensar as rela¢oes de poder envol-
vidas, a necessidade de transparéncia informativa, a representatividade social e cultural
de alguns setores da sociedade e o estabelecimento de politicas culturais que possam im-
pulsionar outros tipos de produgdo midiatica e de interagdes que favorecam alternativas
aos mercados globalizados em fun¢do de interesses publicos e de processos formativos.
E isso sugere a necessidade de mediagGes pedagdgicas.

Entre tantos universos que a cultura contemporinea tem possibilitado vivenciar, a
interagio das pessoas com as tecnologias tem sido objeto de discussdes na educagio.
Questdes como: a barreira que separa os excluidos da promessa tecnoldgica; a distancia
entre os que tém € os que nio tém acesso ao acervo da cultura oferecido pelas midias
e as possibilidades de recria-lo criticamente; a inclusio digital como possibilidade de
transcender os limites utilitaristas e o. acesso meramente operacional as méaquinas e
programas implicando uma inclusio que seja também social, cultural e politica; e as
possibilidades de interagdo com as tecnologlas d1g1tals, sdo questoes que levam a pensar
na necessidade de uma alfabetizagio plural.

A escola ndo pode deixar de pensar a relagio das pessoas com as tecnologias jus-
tamente pela possibilidade de refletir, desconstruir, e descondicionar esta relagdo. Se o
computador, a Internet, o celular existem, seus usos podem ser redimensionados e suas
interagdes podem ser mais ativas e interativas consentindo a possibilidade de comunicar
e produzir cultura de modo reflexivo. E isso significa caracterizar o objeto, o contexto,
o papel do adulto, o papel do grupo, os programas utilizados bem como problematizar
0s processos de métacoghigﬁo envolvidos nessa relagao?, '
~ Nio basta assegurar a participagdo e a autoria de estudantes apenas no dmbito do

uso das tecnologias, sendo necessirio uma apropriagio da cultura por meio da intera-
¢30 com todos os objetos que alimentam o pensar ¢ o fazer: livros, filmes, programas de
televisao, sites da Internet, pecas de teatro, apresentagdes musn:als, mostras de danga,
exposiges, etc. Para tal, hd que problematizar e refletir sobre as objetiva¢oes ali presen-
tes e sobre as mediagdes sociais que assegurem outras forma_ls de viver essa cultura e ndo
apenas como consumo e substitui¢do. Ao fazer isso, é possivel ampliar os repertdrios
trazendo aos espagos formadores referéncias culturais de varios lugares, paises e tempos
historicos, através de géneros, estéticas, linguagens e tecnologias as mais diversas possi-
veis para interagir com a diversidade das produgdes culturais.

Aliado a isso, & importante problematizar o consumo cultural de estudantes e pro-
fessores, e, sabendo que a maior parte consome aquilo que vem da cultura das midias,
nao podcmos abrir mdo de discutir a complexa questio da qualidade, da construgio
do gosto e do que essas produgdes significam na sociedade contemporinea. Considerar
que toda produgdo cultural pode ser educativa ~ pois educativa no é necessariamente
a produgio em si, € sim 0 processo que se instaura motivado pelo que ela traz — ndo é

* Anotagdes pessoais ne Scminiiria Bambini e Computer: Le nuove lecnologie a sewoly ¢ in famiglia, realizado pela Universith degli
Studi di Milano-Bicoca € Fondazione 1BM Iuilia, em 04/08/05.-
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suficiente. Precisamos pensar nas mediagoes e nos critérios para avaliar certas obras e
tecnologias que escolhemos trabalhar em situagio formativa.

Pensar uma mediagéo significativa, critica, sensivel e informada em relagio i cultura
das midias envolve pensar outras possibilidades para a pratica pedagagica em relagio
aos “usos da cultura” em contextos formativos e aos direitos de protegdo, provisio e
participagio. E esse é um dos eixos trabalhados pela midia-educagio, aqui entendida
como um campo interdisciplinar em construgdo, na fronteira entre a Educagio, a Co-
municagio, a Cultura e a Arte, voltado 4 reflexio, a pesquisa e a intervengdo no sentido
da apropriagdo critica e criativa das midias e da construgio de cidadania®.

Para alguns estudiosos, a midia educagdo “diz respeito ac ensino e aprendizagem
sobre os meios. Isto ndo pode ser confundido com ensino através ou com os meios” {Bu-
ckningham, 2005:4)5. No entanto, nosso entendimento de midia-educagio se refere a
uma possibilidade de educar sobre os meios, com os meios e através dos meios, a partir
de uma perspectiva critica, instrumental e produtiva {Rivoltella, 2005).

Neste sentido, consideramos que uma concepgdo ecolégica e integrada de midia-edu-
cagdo se refere a fazer educagdo usando todos os meios e tecnologias disponiveis: compu-
tador, Interner, celular, fotografia, cinema, video, livro, CD, DVD, integrando com a cor-
poreidade, a expressividade, o teatro, a danga, etc. Essa perspectiva implica a adogdo de
uma postura “critica e criadora” de capacidades comunicativas, expressivas e relacionais
para avaliar ética e esteticamente o que estd sendo oferecido pelas midias, para interagir
significativamente com suas produgdes, para produzir midias e também para educar para
a cidadania. Assim, listarfamos trés eixos que sustentam esta perspectiva da comunica-
¢do e da midia-educagio: cultura {amplia¢do e possibilidades de diversos repertérios cul-
turais), critica (capacidade de anilise, reflexdo e avaliagio) e criagdo (capacidade criativa
de expressio, de comunicagio e de construgdo de conhecimentos). A essas trés palavras
que comegam com a “letra C”6, acrescento o C de cidadania, configurando entio os “4
C” da midia-educagdo: Cultura, Critica, Criagio e Cidadania, que devem estar presentes
na educagio de criangas, jovens e na formagio de professores (Fantin, 2006).

Tal concepgio de midia-educagao nos leva a pensar na questio da aifabetizagio, das
linguagens e das mediagdes necessarias para construir outras formas de relagio com a
cultura contemporinea.

2. Alfabetizagéo, letramento, /iteracye literacia

Nos dltimos anos, diversos autores tém trabalhado com os conceitos de alfabetizagio
audiovisual, estética, mididtica, digital (Bazalgette, Buckingham, Rivoltella, Hobbs e
Livingstone). E embora hoje seja comum falar nessas miltiplas alfabetizagdes, é impor-
tante contextualizar essa discussio.

*Yer Fantin 2006 ¢ Carta de Floriandpolis para a Midia-educagio.

* Todos as citagdes de textos de lingua estrangeira foram traduzidos pela autora, € se “toda tradugiio, mesmo a mais simples
reproducio literal, ¢ sempre um género de interpretagao”, como diz Gadamer (2002:395), o ato de traduzir também pode
ser considerado wm ato de interpretar.

¢ Bazalgette propos os “3 G* — cultura, critica e criagio — como trés aspectos essenciais da midia-educagdo (2005).
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Desde o inicio da década de 1960, o educador brasileiro Paulo Freire j4 falava que
a leitura de mundo antecede a leitura da palavra, e enfatizava a reflexao, a critica e
o cardter politico desta “competéncia técnica”. Na década de 1980, Emilia Ferreiro e
Ana Teberosky demonstravam o que as criangas ja sabiam-sobre a lingua escrita antes
de entrar na escola e destacavam a importincia da fungao social da escrita e da apren-
dizagem da leitura-escrita como uma forma de representagio, mais do que a simples
aquisi¢do do cddigo alfabético. Mesmo assim, a palavra que designa a aprendizagem
da leitura-escrita, alfabetiza¢io, ainda se refere prioritariamente ao processo de aquisi-
¢do do sistema alfabético, sendo que a palavra literacy, letramento ou literacia é mais
usada quando se fala da fungfo social da escrita ou da condigéo de letrado {Fantin,
2007).

Em diferentes paises, constata-se o problema de que muitas criangas, embora sai-
bam ler e escrever, ndo praticam o uso social da leitura e da escrita. Essa é outra razio
para a diferencia¢do em nosso contexto, entre os termos alfabetizagio e literacia, que
embora entrecruzados, possuem sentidos especificos. Para a. professora e pesquisadora
brasileira, Magda Soares, implicita no conceito de literacy, “esta a idéia de que a escri-
ta traz conseqiiéncias sociais, culturais, politicas, econémicas, cognitivas, lingiiisticas,
quer para 0 grupo social em que seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a
usa-la” (2005: 17). Segundo Soares (id.: 18),

do ponto de vista individual, o aprender a ler e escrever {...} tem conseqiiéncias sobre o
individuo, altera seu estado ou condicdo em aspectos sociais, psiquicos, culturais, politicos,
cognitivos, lingiisticos. ¢ até mesmo econdmicos; do ponto de vista social, a introdugdo da
escrita em.um grupo até entao dgrafo tem sobre esse grupo efeitos de natureza social, cultural,
politica, econdmica, lingiiistica.

Nesta perspectiva, literacy pode ser entendida como condi¢io que o sujeito adquire
em virtude de nio apenas saber ler e escrever, mas de ter-se apropriado da dimensio
social da escrita, incorporando-a em seu viver, transformando-se (Soares, 2002). A au-
tora utiliza o termo no plural reconhecendo que diferentes tecnologias de escrita criam
e exigem diferentes literacies. '

Alguns estudiosos ampliam este conceito para multiliteracies, a fim de incluir as
gramaticas audiovisuais e digitais e envolver um certo nivel de compreensdo leitora e
produtora em todas essas dimensdes. Um aspecto interessante nesta nog¢io de multili-
teracies, € a necessidade que hoje temos de circular por outros tipos de representagio
da realidade que transcendem a escrita e envolvem as representagdes visuais, musicais,
corporais, digitais e outras.

Se partimos do conceito de alfabetizagdo proposto por Paulo Freire, em que 2 lei-
tura da palavra precede a leitura do mundo e este processo necessariamente implica a
dimensdo da reflexdo e da critica, o entendimento de educa¢io como pratica cultural
(Freire, 1977) permite ndo s6 ampliar e atualizar as idéias freirenas agregando a leitura
da imagem, do som e das midias contemporineas 4 nogao de “leitura da palavra”, mas
utilizar o termo alfabetizagio como sindnimo de literacia.
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Assim, o sentido dado ao termo alfabetizagio nesse texto refere-se ac mesmo senti-
do de literacy on literacia, considerando também como sindnimos os termos: miltiplas
alfabetizagdes e multiliteracies. Tal escolha tedrico-conceitual esta além da questdo “na-
cionalismo, colonialismo ou subserviéncia da lingua®, e pretende também problemati-
zar a prépria idéia de tradugio, seus meandros e suas armadilhas. Afinal, “a tradugao
se acha formal e pragmaticamente implicita em todo ato de comunicagio, na emissdo
e na recepgdo de qualquer modo de significado (...} compreender € decifrar”, diz Stei-
ner {ap. Larrosa, 2004: 64). E considerando que toda tradugio também é interpreta-
¢ao, como afirma Gadamer (2002: 395), esta op¢do de manter e/ou traduzir os termos
também pode significar uma possibilidade de ressignificar e ampliar os sentidos desta
interpretagio. : :

- Dianteé disso, tdo importante quanto entender as dimensdes de alfabetizagdo, litera-
cia, literacy e multiliteracies a partir de seus cruzamentos tedrico-metodologicos, € en-
tender as dimensdes cientificas, lingiiisticas, literdrias, mididticas, éricas, estéticas trans-
disciplinarmente, com énfase na circulagio, no trinsito e na interagio que envolvem tais
conceitos em uma perspectiva educativa e cultural.

Estar alfabetizade hoje

Nosso pensamento nos liga ac passado, aoc mundo tal como existia na época de nossa
infincia e juventude. Nascidos e criados antes da revolugdo eletrnica, a maioria de nés
ndo entende o que esta significa. Os jovens da nova geragio, em mudanga, se assemelham
aos membros da primeira geragdo nascida em um pais novo. Devemos aprender com os
jovens a forma de dar os primeiros passos. Porém, para proceder assim, devemos re-situar
o futuro.-Ao juizo dos ocidentais, o futuro estd diante de nés. Ao juizo de muitos povos
da Oceania, o futuro reside atrds, nio adiante. Para construir uma cultura na qual o pas-
sado seja itil, ndo coativo, devemos localizar o futuro entre nés como alge que estd aqui,
pronto para que o ajudemos e o protejamos antes que nasga, porque, do contrario, sera
demasiado tarde.

Mead ap Martin-Barbero, 1998: 17

Retomando a contribuigdo de Margaret Mead, que ainda na década de 1970 enfatizava

a necessidade de compreender. criticamente a ruptura entre geragdes na-temporalidade,

Martin-Barbero destaca a importincia de pensar a educagio a partir da comunicagio
nessa heranga do futuro. Isso pode nos ajudar a pensar o que significa estar alfabetizado
nos dias atuais e como nos sittamos em relagéo a isso. ,

Certas dimensdes do conhecimento e da vida apresentam iniimeros desafios para o
educador, que, além da capacidade de escrever e ler, precisa emergir na cultura e para
isso, ndo basta ter os livros e dominar os cédigos da escrita. Pois, em que medida o su-
jeito estard alfabetizado se ndo for capaz de ver, interpretar e problematizar as imagens
da TV, de assistir aos filmes, de analisar as publicidades criticamente, de ler e proble-
matizar as noticias dos jornais, de escutar e de identificar programas de radio, de saber
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usar o computador, navegar nas redes e de produzir outras representagdes através de
diversas midias?

Se parece 6bvio-afrmar que as midias nio podem mais estar excluidas de um pro-
cesso. de alfabetizagdo e que além da capacidade de decodificar e codificar mensagens,
interpretar, compreender, avaliar, criticar e produzir, supde-se que estar alfabetizado
hoje envolve  a apropriag¢do das diferentes linguagens da cultura contemporanea. Qu
seja, estar alfabetizado diz respeito 2 construgdo da cidadania “real e virtual” e a pos-
sibilidade de participar da sociedade de maneira diferenciada, airavés de experiéncias
culcurais diversas, e nio sé pela linguagem escrita (Fantin, 2006a).

Mas em que medida, nds, professores, circulamos por outros tipos de representagdes
da realidade que ndo acontecem sé pela escrita e envolvem as representagdes visuais,
musicais, ¢letrdnicas, digitais e outras que vio além? Em que medida estamos alfabeti-
zados nessas linguagens e estamos trabalhando com essas possibilidades de literacias?
As muiltiplas literacias envolvem procedimentos tedrico-metodoldgicos diferentes? Pos-
suem questdes comuns e/ou especificidades? Vejamos alguns olhares a esse respeito.

3. Diversos olhares sobre a alfabetiza¢@o midiatica,

media literacy e digital literacy

No campo da educagdo-comunicagdo muitos autores consideram a midia- cducagao
como sindnimo de alfabetizagdo ou literacia mididtica. O professor e pesquisador briti-
nico David Buckingham diferencia esses concettos argumentando que

media education é o processo de ensino-aprendizagem sobre os meios e media literacy é o
“resultado — o conhecimento e as habilidades que os estudantes adquirem. (...) Media literacy
necessariamente envolve ‘leitura’ e ‘escrita’ de midia. Media education, objetiva desenvolver
ambos, a compreensio critica e a participagdo ativa. Ela possibilita is pessoas jovens inter-
pretar e fazer julgamentos informados enquanto consumidores de midia; mas também os
capacita a tornarem-se produtores de midia (2003: 4),

Assim, se fiteracy envolve leitura e escrita, media literacy necessariamente envolve
interpretacdo e produgio de midia, diz Buckingham (2005: 29)°.

Considerando que as formas de comunicagio hoje envolvem cada vez mais uma
combinag¢io de possibilidades visuais e verbais e escritas, novas literacias sio requeridas
pelos meios modernos e sio tio importantes quanto is consideradas “velhas”. Neste
sentido, ¢ dificil ndo haver um reconhecimento implicito ou explicito da primazia da
linguagem escrita: “com todo o respeito a imagem e ao som, elementos fundamentais
do conhecimento, sem escrita nao tem computador, nio tem interatividade, niao tem
" Internet; ¢ podemos acrescentar, ndo tem cidadania” (Menduni, 2000: 71).

* A partir do termao lelevision literacy, o conceito de media literag ganha destaque nos anos 70 nos Estados Unidos, sendo mais
usado que media educalion. A nogio de media literacy chegou 4 agenda inglesa na década de 80 com educadores interessadas
no ensino ¢ na lingwagem que reconhecia a importincia das midias. Recentemente a énfase emerge do termo multiliteracies
{Buckingham, 2005: 35).

75



16

Comunicagin 2 Sociedade | Vol, 13 | 2008

Talvez tal primazia ajude a entender porque alguns estudiosos de campo da lingiiis-
tica ndo concordam com o termo media literacy. Considerando um termo impreciso
e enganoso, certos estudiosos de linghistica advertem contra este uso metaférico do
termo, argumentando que € necessirio distinguir a lingnagem escrita de outros modos
de comunicagio (Buckingham, 2005: 35). Para alguns estudiosos estd havendo uma
banalizagdo do termo alfabetizagdo e seu uso ligado a linguagens que nio envolvem
diretamente os codigos do alfabeto estd sendo questionado. Por outro lado, analistas de
midia também rejeitam a idéia de que a comunicagdo visual esteja baseada no dominio
de convengdes culturais como aquelas aplicadas na linguagem escrita (Messaris ap. Bu-
ckingham, 2005:36).

Entendendo que a media literacy “refere-se ao conhecimento, habilidades e compe-
téncias que sdo necessdrias para usar e interpretar a midia”, Buckingham (2005: 36)
destaca que as diferentes literacias exigidas pelos diferentes meios envolvem habilidades
especificas e estio relacionadas as diferentes formas de usos e interpretagdes em niveis
micro e macro. Como os diferentes meios possuem elementos e estruturas narrativas
diferenciadas, a produgio de sentidos acontece a partir das-habilidades de operar com
os codigos das diferentes linguagens e seus instrumentos, como por exemplo, maquinas
fotogréaficas, cimeras de video, computadores,

Assim, literacy ndo é apenas um tipo de kit de ferramentas cognitivas que capacitam
as pessoas a entender os usos das midias, e midia-educagdo é mais que um curso de
treinamento para desenvolver habilidades de uso com as midias, destaca Buckingham.
Para ele, media literacy é “uma forma critica de literacia critica” (id.: 38) que envolve
andlise, avaliagio, reflexdo e implica ¢ entendimento do contexto social econémico e
institucional da comunicagio para saber como ele afeta as experiéncias.

Nesta perspectiva, media literacy envolve a capacidade de decifrar, apreciar, criticar
e compor, mas também requer uma ampla compreensio do contexto histérico, econd-
mico e social em que esses textos sdo produzidos, distribuidos e usados pelas audiéncias, -
como destaca Silverstone (2005). E para assegurar esta forma de apropriagio, a apren-
dizagem das midias deve ser dinimica e envolver abordagens reflexivas combinadas
com analises criticas, com produg¢des criativas e com um consumo critico.

A estudiosa norte-americana Renee Hobbs (1994) tem trabalhado hia mmito tempo
com o conceito de media literacy, entendida como “a capacidade de acesso, anilise,
avaliagdo e produgdo de comunicagio em uma variedade de formas™®. Esta defini¢do de
media literacy, de Patricia Aufderheide — também presente nos trabalhos de Livinsgtone
(2003, 2007) e de Rivoltella (2005) - supde a capacidade de ler, escrever, falar, escutar,
ver criticamente e criar mensagens nsando o mais amplo espectro de tecnologias.

A media literacy ¢ uma “alfabetiza¢do para a era da informagio”, diz Hobbs (1994:
2) e para cla significa essencialmente aprender a formular perguntas sobre o que se vé,
se observa e se 18. Para tal, é possivel usar os mais variados tipos de mensagens e pro-
dutos: telenovelas, jornais, filmes, noticidrios, documentarios, minisséries, publicidade,
fotografias, video-clips, servigos online, etc.

* Definicio de Patricia Aufderheide (1993) Medin literacy: a report of the national leadership conference on media literacy.
Qucenstown, MP: Aspen Institure, adotada na conferéncia patrocinada pelo Aspen Institute em 1992.
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Os eixos fundamentais dessa abordagem de media literacy ancoram-se nos pres-
supostos de Masterman, gue Hobbs (1994 e 2003) recupera sintetizando suas idéias
fundamentais: todas as mensagens sdo construidas; as mensagens sdo representacdes da
realidade; as mensagens possuem propésitos relacionados a contextos sociais, politicos e
econdmicos, éticos, estéticos; os individuos constroem significados 4s mensagens que re-
cebem; cada meio, forma e género de comunicagdo possuem caracteristicas especificas.

Os eixos da media literacy correspondem a uma exigéncia de maior amplitude se-
mantica do conceito de alfabetizagdo e para Hobbs (2003) dizem respeito 4 possibili-
dade de saber:

* gcessar: ler com bom nivel de compreenséo; reconhecer e entender diferentes tipos
de linguagens; desenvolver estratégias para buscar informagdo em diferentes fontes;
selecionar informacdes relevantes, processd-las ¢ analisd-las; usar diversos instru-
mentos tecnoldgicos;

* analisar mensagens: desenvolver uma recep¢io reflexiva e critica; analisar forma,
estrutura e construgio de significados; saber utilizar categorias, conceitos ¢ idéias;
interpretar mensagens a pattir de conceitos basicos como intengdes, audiéncias, pon-
tos de vista, formatos, géneros, argumentos, temas, linguagens, contextos; comparar
e contrastar informagdes; identificar fato de opinido; diferenciar causas e efeitos;

» avaliar mensagens: relacionar 3 propria experiéncia avaliando sua gualidade, vera-
cidade e relevancia; interpretar segundo origem das fontes; responder e argumentar
a respeito das mensagens segundo contetido e complexidade; analisar a mensagem
segundo contexto de produgdo; avaliar forma e contetido da mensagem;

* criar efon comunicar mensagens: aprender a escrever, dizer, criar textos e imagens
para uma variedade de prop6sitos e audiéncias; usar as proprias idéias e expressa-las
claramente; utilizar diferentes tipos de linguagem; selecionar c6digos e recursos que
permitam 4 mensagem alcangar seus objetivos; conhecer a gramdtica e a sintaxe dos
diversos meios e das tecnologias da comunicagio para saber usar na construgio das
mensagens e na pés-produgio.

Na perspectiva de contextualizar as razdes econdmicas e sociais da digital literacy, o
estudioso espanhol José Manuel Pérez-Tornero (2004), considera este conceito-similar
ao de midia-educagao, e usa o termo digitisaiion, que significa a capacidade de conver-
géncia dos diferentes meios de comunicagio e dos produtos de midia hibridos, ou seja,
a emergéncia do universo multimidia e de um encontro entre as diferentes linguagens:
dudio, visual, lingiiistica, numérica, espacial.

Um complexo processo de hibridizagdo lingiiistica e mididtica no universo multim{dia gira
em torno das possibilidades de digitisation. Este fenémeno requer novas habilidades, novos
conhecimentos especializados, novos caminhos do pensamento e da agdo e novas formas de
relagfes sociais. Em resumo, demanda uma nova cultura digital, uma nova literacy (2004: 2),

Para aceitar a similaridade do conceito de digital literacy ao conceito de midia-
-educagio definido pela Unesco, Pérez-Tornero destaca que “apenas precisamos reco-
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nhecer o fato evidente que praticamente todas as midias hoje estio baseadas no uso
das tecnologias digitais” (id.). Para ele, “digital literacy e media education sé referem a
habilidades individuais e coletivas que transcendem o mero know-how técnico e opera+
cional. Elas requerem habilidades semidticas, culturais e civicas e meros conhecimentas
técnicos nio sio capazes para adquirir a verdadeira literacy” (id.}. ‘

Segundo o autor, as quatro dimensoes da digital literacy podem ser assim resumidas:

* operacionais: habilidade para usar computadores e tecnologias da comunicagio;
= semidticas: habilidade para usar todas as linguagens que convergem no novo uni-
verso multimidia; '
® culturais: um novo desenvolvimento intelectual para a sociedade da informagio;
* civicas: um novo repettdrio de direitos e deveres relactonados ao novo. contexto
tecnolégico.

Como podemos ver, parece que as dimensdes da digital literacy propostas por Pérez-
-Tornero sdo semelhantes, em termos semanticos, aos eixos fundamentais da aborda-
gem de media literacy de Hobbs, que tem inspirado diversas sinteses e reflexdes, como
a do professor ¢ pesquisador italiano Pier Cesare Rivoltella (2005). ,

Reafirmando a necessidade de adotar uma nova perspectiva de alfabetizacio, que
permita ir além dos limites fixados pela tradi¢do escolar, Rivoltella critica a idéia ainda
existente de entender a alfabetizagio como um conjunto de habilidades e competéncias
relativamente independentes que dizem respeito apenas as formas de leitura e escrita
impressa, e ndo como uma gama de préticas sociais pertencentes is diversas midias. O
autor apodia-se em Hart para destacar que

€ necessdrio estender este conceito de alfabetizagdo além das formas escritas para incluir a
vasta gama de outras midias, e além do “como” (habilidade e competéncias), incluir “o que”
{géneros, estilos, formatos, cddigos, registros). Em outras palavras, o desenvolvimento da
nova alfabetiza¢do deve expandir-se do ensino da lingua mie para a consciéncia da lingua e,
consequentemente para a consciéncia das midias (ap. Rivoltella, 2005; 65).

Para Rivoltella, a idéia de alfabetizagdo que implica na capacidade de acessar, anali-
sar, avaliar e comunicar mensagens de diversas formas — conceito de Aufderheide ante-
riormente mencionado — pode ser compartilhada do ponto de vista diddtico-pedagdgico
convergindo como “guia de uma escola atenta i inovagio: centralidade da aprendiza-
gem, importincia da pesquisa, resolugdo de problemas e trabalho cooperativo, pesquisa
de formas alternativas de avaliagdo e um curriculo integrade™ (2005: 69).

Assim, se 0 entendimento de media literacy é plural, sua defini¢io continua sendo-
dificil, e para a estudiosa inglesa Sonia Livingstone isso ocorre porque a media literacy é
objeto de imimeros mitos (ap. Vieira, 2007: 1). Conceitualizada como caracteristica da
tecnologia ou do individuo, a dificuldade também reside na demarcagio dessas frontei-
ras. A autora também entende media literacy como “as capacidades de acesso, andlise,
avaliagdo e criagdo de mensagens em formas e contextos variados” e esta concepgdo
estd alinhada com o que propde o regulador britinico que promove a literacia dos
meios para o setor de midia e comunicagio, OFCOM, Office of Communication.
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No contexto da discussao sobre os riscos e possibilidades dos recursos online para

criangas, Livingstone destaca a idéia de literacia da informagao® ligada as-questdes de de-
mocracia, cidadania e participagao, e as convergéncias dos meios e das tecnologias. Para
ela, essa idéia decorre da “necessidade de reunir a literacia dos meios e a literacia da infor-
macao (e-esirategy, e-culture, e-learning} conjuntamente num quadro multifactorial, para
promover o papel dos cidaddos e sua participagdo na sociedade” (ap. Vieira, 2007: 8).

Deste conceito emerge mais um desdobramento: a literacia da Internet'’, em que é
possivel identificar as dimensdes do acesso, da compreensio, da avaliagio ¢ da criagdo
e que segundo Veira {2007: 10), pode ser assim resumida:

» competéncia analitica: compreensio das qualidades formais, do uso e funciona-
mento da Internet, da construgao de web sites, links, hipertextos, codigos simbélicos
da web;
¢ conkecimento contextual: compreensio dos contextos socioculturais, politicos,
econdmicos em que as informagoes da Internet sao produzidas, distribuidas e con-
sumidas;

e conbecimento candnico: quadro de referéncia sobre web sites ‘cldssicos’, sua im-

portincia, utilidade, confiabilidade e veracidade;

* competéncia produtiva: criagio de paginas e conteudos para a Internet, interpreta-
¢do, consumo e apreciagao da web, participagdo em chats, groups, e-mails e mailing
list, fundamentais para a expressdo individual e produgio coletiva.

Diante desse quadro, estd claro que

cada meio tem o seu alfabeto e através dele constrdi simbolos que habitam nosso mundo,
concorrem a estruturagio da percepgdo, construindo nossa cultura. A partir desse horizonte
de eventos € necessdrio pensar no papcl do espectador e sobretudo da educacio (Rivoltella,
2005: 125),

Assim, parece natural que cada meio necessite de um processo de aprendizagem pré-
prio devido &s suas particularidades. No entanto, parece que as especificidades e o grau
de detalhamento de cada literacia implicam no risco de fragmentar ainda mais os sabe-
res, pois, em que medida a idéia de “alfabetizagdo informacional” ndo € parte orgamca
da dimensio da compreensao de qualquer processo de alfabenzagao>

Se todo meio precisa de uma alfabetizagdo e se toda linguagem precisa ser apropnada
poderiamos pensar um conceito alargado do que seja alfabetizagio, conceito que vai se
atualizando conforme as demandas da pratica social e que dialeticamente pode dar conta
das dimensdes micro e macro destes processos em suas especificidades e generalidades.
Vimos que alguns pilares para tal podem ser utilizados como guia de referéncia para as di-
ferentes formas e contetidas no processo de apropriagdo dos conhecimentos e das praticas
que as miltiplas literacias envolvem. Isso nos reaproxima do conceito de multiliteracies.

* Conceilo tlambém trabathado por Hobbs (2006).
“Ver: “The Internet literacy handhook” (2007}, “A guide for parentes, teachers and young people”™. Disponivel enlire http:
/ /www.cocint/T/E/Human_Righis/Media/hbk_en.hitml (Acesso a 17/12/07)
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4. Para além de Babel: as multiliteracies

Diante da condigdo babélica da linguagem humana e de suas possibilidades de apro-
priagdo, essa condigdo pode significar vdrias coisas. Para Larrosa, “a condi¢do babélica
da lingua ndo significa somente a diferenga entre as linguas, mas a irrupgdo da multi-
plicidade da lingua na lingua, em qualquer lingua. Por isso, qualquer lingua é miltipla,
assim como #uma lingua singular é também um invento (...)" (2004: 70). Além desse
invento que pode ser de filésofos e lingilistas, existem as instituigdes e os aparatos edu-
cativos e culturais que também constroem linguas, destaca o autor. '

Sem entrar no mérito da discussio entre lingua e linguagem, essa condigdo babélica
também pode significar encontros e desencontros, pois para além da confusio e da
catastrofe que o mito de Babel representa, a pluralidade da lingua, mais que supera-
¢a0, pode implicar diferentes formas de dialogo e mediagio. Babel parece atravessar
qualquer fenémeno humano da comunicagdo e da constru¢do de sentidos e diante da
multiplicidade das prieicas culturais, mais do que nunca é necessdrio lidar com suas
diferentes formas de rradugdo, interpretagio e apropriagio.

Vimos que as diferentes formas de linguagens escritas, audiovisuais, digitais, etc.
possuem seus codigos e suas especificidades. Vimos também que o processo para estas
aprendizagens é complexo ¢ envolve dimensdes bdsicas que dizem respeito s questdes
comuns. A partir das especificidades das linguagens e dos meios e aquilo que é comum
nos diferentes processos de aprendizagem, podemos ampliar nosso foco de olhar, vendo
como os conceitos de literacia se entrecruzam nas miltiplas alfabetizagdes ou mulrili-
teracies.

Se o conceito de literacy, hoje é inevitavelmente discutido como multimedia lite-
racy, como diz Buckingham {2005: 35), a digital literacy “pode ser vista como uma
das maltiplas literacias que sdo requeridas pelas midias contemporineas™(id.: 177).
Assim, em vez da simples inclusdo da digital literacy nos curriculos, o autor defende
uma reconceitualizagao mais ampla do que se entende por literacy e por autoliteracy ou
autoalfabetizagio. _

Para os que defendem a multiliteracies, esta énfase na pluralidade das literacias
nio se refere apenas aos miiltiplos mejos ou modos de comunicagdo, mas também a
natureza social da literacy e de suas diversas formas de uso nas diferentes culturas e
sociedades. E é por entender a leitura e a escrita como atividades sociais que alguns
pesquisadores preferem se referir a ‘praticas de literacy’ em vez de apenas literacy, diz
Buckingham (2005: 38).

Nessa amplia¢iio conceitual, Hobbs {2006) recoloca a idéia de media literacy a par-
tir do conceito de multimedia literacy e das areas de sintese emergentes. Situando os
termos com visual literacy, media literacy, critical literacy, informational literacy e te-
chnology literacy a autora expande o conceito de literacia em suas formas de expressio
e comunicagdo visual, eletrénica e digital incluindo os respectivos objetos de estudo e
andlise, Revendo tradiges disciplinares e conceitos chaves de algumas das novas litera-
cias, Hobbs (2006: 16) examina o consenso ¢ o dissenso, buscando
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um modelo que sintetize esta literatura criada para suportar um trabalho interessado na
investigacio sobre como os professores transformam as ‘grandes idéias’ da rultiliteracies em
praticas dentro da sala de aula ¢ em suportes para o desenvolvimento de formas de avaliagio
das aprendizagens dos estudantes.

Diante disso, a autora elabora trés idéias-chave para as multiliteracies que dizem
respeito a autores e audiéncias, mensagens e sentidos, e representagoes e realidades'?,
individualizando-as num quadro que situa cada literacia. Tsso propicia uma visdo de
sua aplicabilidade e oferece uma visio das énfases e dos diferentes aspectos de suas
semelhangas e diferengas.

Nesta reconceitualizagao e sintese das diferentes perspectivas,

todas as propostas consideram que as midias visuais, eletrénicas ¢ digitais sao transformagio
de conhecimento, habilidades e competéncias requeridas para todo tipo de participagio na socie-
dade contemporinea e estas habilidades siao vistas como fundamentalmente vinculadas a priui-
cas intelectuais e sociais conhecidas como literacy (New London Group, ap. Hobbs, 2006: 20).

Esta compreensio de multilitergcies reconhece que “a aquisi¢io e desenvolvimento
destas competéncias requerem mudangas no meio ambiente de aprendizagens” {Buckin-
gham ap. Hobbs, 2006: 20) e isso inclui mudangas significativas no ensino e no funcio-
namento da educagio: os projetos, as experiéncias, o acesso as ferramentas e recursos
materiais, as formas de mediagdo, de organizagdo da sala de aula, etc.

Diante disso, é fundamental pensarmos na alfabetizagido mididtica e nas multilite-
racies como um repertério de capacidades correlacionadas, algumas mais genéricas e
outras especificas das midias, como enfatiza Bazagette (2005). Nesta perspectiva o pro-
cesso de ensino-aprendizagem da multiliteracies associa-se 4 arte, a ciéncia, 4 narrativa
e ao hidico como linguagens fundamentais em ¢ue o sujeito expressa e comunica seus
sentimentos, suas idéias e experiéncias das mais diversas formas: orais, escritas, plasti-
cas, corporais, eletrdnicas, digitais.

Como cada linguagem e meio de comunicagio possui seus pontos fortes e fracos, o
professor precisa aprender a utilizar os diversos tipos de midia e aprender seus diferen-
tes modos de ensinar, expressar, informar, persuadir e divertir. Isso exige uma formagio
de professores que lide com a expressdo e criagdo nio s6 a partir do conhecimento
cientifico, mas também da recuperagio de suas vivéncias.

Enfim, pensar o conceito de smultiliteracies implica pensar nio s6 nas bases tedricas
que fundamentam e legitimam tal conceito mas também nas politicas publicas, no in-
vestimento e na formagio de professores para trabalhar com essa nova perspectiva. E
iss0 nao se reduz aos cursos especializados, pois significa pensar o lugar potencial para a
midia-educagio nos cursos de formagio inicial e continuada no interior das instituigdes
educativas em seus diversos niveis de ensino. Esta forma¢io deve trabalhar com apro-
ximagoes e distanciamentos das diversas literacias, ndo s6 para assegurar o movimento

" AA {authors and audiences), MM {messages and meanings) and RR (representations and realiry).

81




82

Camunicagan e Sariedade E Vol 131 2008

entre continuidades e rupturas conceituais e institucionais,:mas também para recolocar
o'que é considerado “novo”. Num tempo em que grandes e:rapidas mudangas ocerrem
numa velocidade espantosa, ¢-envelhecimento do saber precisa ser redimensionado. E
embora novos meies demandem novas competéncias, nao podemos ficar sempre 4 mer-
cé das novidades como algo bom ou mal em si. :

Tdo importante quanto ressignificar e atualizar certas pratica, é buscar conceitos
que possam expressar esse movimento e nessa busca podemos encontrar termos mais
amplos e hibridos, que representem a: complexidade dessas questdes, que guardem e
preservem. elementos importantes mas que também transformem. Assim, o pensamento
e a agdo educativa entendidos como. praticas culturdis podem ndo apenas estar mais
sintonizados com os desafios atuais, mas-atuar na.construgio de um caminho-

. qué reconhega e valorize as novas formas de cultura e os novos modos de agir a-que se
estdo a gerar, mas que-nao sacrifique, no altar da inovagio compulsiva e frenética, a busca
incessante do sentido e da qualidade de vida. Seria a procura de espago para uma espécie de
“terceira via” de.natureza cultural que possibilite rasgar horizontes a uma nova inteligéncia
do mundo e da vida, capaz de intervir no local, mas com uma compreensio e uma visdo
global (Pinto, 2005: 262).

Nessa busca de caminhos e de sentldos o autor se refere a uma “ecologia da comu-
mcagao * (id.: 263) que entende as praticas comunicativas niio apenas como informagio
e transmissdo mas como relagdo, didlogo e vinculo. Tal idéia pode ser ampliada para as
praticas educativas relacionando-se a uma concepgio de multiliteracies em que se redi-
mensiona o papel do sujeito, seus vinculos e suas relagdes com o outro, com ¢ entorno
social e com o cendrio cultural.

5. A construg@o de outros cenarios: a escola estagdo cultura

Diante dos diferentes olhares sobre os conceitos de literacias dos meios, literacia audio-
visual, digital, informacional; literacia da- Internet, etc. estd-mais do que evidenciado
que o conceito de alfabetizagdo estd assumindo um novo significado nas reflexées teéri-
cas, fruto de um contexto sociocultural em mudangas.

Como sintesé provisdria, nos aproximamos de uma idéia plural a respeito das multi-
literacies, entendida como leitura, escrita, compreensao (analise-interpretagio-reflexio)
e produgio de diversos tipos de texto em todas as linguagens (escrita, audiovisual,
musical, eletrdnica, mididtica, digital, etc.). Vimos que alguns eixos comuns das dife-

rentes literacias envolvem o sentido do acesso, da andlise (interpretagao e reflexio), da

avaliagio e da criagio, levando-nos a pensar nas possibilidades da alfabetizagio como
condigdo de cidadania “real e virtual”, ainda mais em contextos socioculturais em.que
nem a leitura e a escrita sdo apropriadas, 0 que em alguns casos sugere uma passagem
da cultura oral para a digital, desafiando-nos ainda mais.

Resta agora, problematizar como tais conceitos vém sendo incorporados nas prati-
cas educativas e como as éscolas estio lidando com essas mudangas. Afinal, a complexi-
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dade que envolve a presenga e o uso das tecnologias nas préiticas educativas precisa estar
articulada a.questdo da'reconfiguragio da escola, da fofmagdo profissional e do novo
perfil do educador em sua relagio com a cultura, midias e tecnologias.

- Esse processo, longe de ser uniforme, é permeado por variaveis que regulam as pos-
sibilidades de acesso e participagdo aos bens culturais e a escola tem um papel impor-
tantissimo na garantia da igualdade dé¢-acesso a esses bens. Nesse sentido, a midia-edu-
cagio pode reaproximar a escola da sociedade e contribuir para modificar sua imagem e
credibilidade, indo além dos discursos que apostam na renovagdo, inovagdo tecnolgica
e incorporacdo das tic na escola, pois tais agbes so fazem sentido se significarem uma
transformagio da escola e da educacdo em uma perspectiva cultural, que por sua vez
esta articutada & perspectiva politica, econdmica e social.

Entre as possibilidades de transformagdo da escola a partir das dimensdes tecno-
légicas, organizativas e simbolicas, a abordagem culturalista (“midias-culturas” de
Jacquinot (ap. Rivoltella, 2006: 245) reconhece nas midias uma relagdo estrutural com
a dimensio politica. F se considerarmos a comparagio das necessidades atuais com as
‘experiéncias do renascimento; como Pérez-Tornero o faz, nosso trabalho assemelhar-se-
-ia'  atividade dos humanistas:

nés temos de obter o pensamento universal; prover novas bases para a arte e a educagio;

‘responder ao desafio do novo enciclopedismo; (...); assumir o desafio da disseminagdo piiblica

da Internet como foi da imprensa escrita; e entre outras coisas, convocar a utopia, a imagina-
-¢do otimista (...} {2004: 4).

" Assim, convocando a utopia, podemos reconfigurar o conceito de escola aberta e
imaginar a Escola Esta¢do Cultura entendendo-a como um pélo irradiador de diferen-
tes possibilidades de praticas sociais, culturais, educativas, éticas e estéticas (Fantin,
2008) pensando outras estratégias de envolvimento e part1c1pa§ao dos estudantes -€5C0o-
la- farmha comunidade no contexto maior da cultura.

A idéia Escola Estagdo Cultura inspira-se no projeto Estag&o Memdria®, onde
“tanto-a sabedoria acumulada pelos mais velhos, como a interrogagio necesséria dos
repert6rios pelos mais novos, encontram possibilidade de expressdo, de interagdo e
de reconhecimento, condi¢io necessdria i ‘construgiao da cultura.e dos sujeitos que a
constituem”(Perrotti, 2003).. Assim, a exemplo da Esta¢do Memdria (Perrotti, s/d, p. 9),
a Escola Esta¢do Cultura seria marcada pela dupla fungio de ser uma instituigdo de
ensino e também-de acesso-e criagio de cultura, valorizando a polifonia das diferentes
manifestacdes escolares e artisticas da comunidade, a meméria, as histérias e ¢ acesso
aos bens culturais. Esse espago propiciaria diversos tipos de encontros para além do
convencional da sala de aula, abrindo-se para perspectivas plurais no campo da midia-
~cultura, da inclusio social e dlgltal e da cidadania no sentido de pertenc1mento social
e instrumental.

2 A idéia da escola como lugar de.encontro e passagem -por onde circulam pessoas de diversas geracdes que transitam
pelos diferentes caminhos da eultura, foi inspirada no Projeto Estagde Memdrin, coordenado pelo professor Edmir Perrotti,
ECA/USP.
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Mas se a escola nem cumpre a tarefa basica de que falava Condorcet, como pode-
ria se transformar numa Estagdo Cultura? Ao abrir suas portas para outras direqdes
além da socializagdo de conhecimentos, a escola permitiria a entrada das mais- variadas
culturas: a das midias, a das ruas, a cldssica, a moderna, a contemporinea em suas
mais diversas manifestagGes, e isso pode fazer a diferenga’®. Atuando em parceria com
organizagdes culturais, associagio de pais, professores e moradores, cinematecas, uni-
versidades, as midias poderiam af ser usadas para ampliar a expressio das vozes da
triangulagdo estudanges-escola-familia.

Como espago para produgio de ridios e jornais comunitarios, videos e outros ma-
teriais, as salas informatizadas da Escola Estacdo Cultura também seriam espaco de
cultura “real e virtual” a que a comunidade tivesse acesso. Isso pode parecer ficgdo
guando vemos a depredagido de algumas escolas publicas, onde a res publica, em vez de
ser entendida como algo que é de todos, é entendida como sendo de ninguém. Mas se a
comunidade — mais do que ver a escola como uma espécie de terra prometida no hori-
zonte que recua 4 medida que nos aproximamos dela, como diz Bourdieu — visse nesse
espago outra possibilidade de acesso, insergdo e significagio, talvez o quadro pudesse
ser diferente.

Enfim, a imaginar a Escola Estagdo Cultura pode significar a inspiragio que neces-
sitamos para praticar o conceito de multiliteracies, pois se hi muitas defini¢des do que
pode ser media literacy, literacia dos meios ou alfaberizagio digital e/ou mididtica, o
mais importante é compreender tudo o que as midias representam e discutir o papel que
exercem na formagdo e desenvolvimento da sociedade contemporinea e na educagio.
Afinal, quem trabalha com educagdo trabalha com regras e normas, mas também com
desvios e transgressdes, por isso a importincia de ampliarmos nosso conceito de alfabe-
tizagdo e imaginarmos outra possibilidade para a escola. Uma escola que seja usina de
significagdo, e que a vivéncia da literacia signifique experiéncias de interagio, conhec:-
mento, aprendizagem, participacio e cidadania.
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